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O autorkach

Liderka grupy opracowujgcej
narzedzie Test Leksyka PJM-PL
w ramach projektu Generator
Dostepnosci, jezykoznawca,
glottodydaktyk, surdoglottodydaktyk
pracuje na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, zajmuje sie
naukowo komunikacjg i tozsamo$cig
g/Gtuchych, a takze nauczaniem jezyka
polskiego jako obcego g/Gtuchych oraz
prof. UAM dr hab dostosowaniem jezyka edukacji szkolne|
) ) do indywidualnych potrzeb uczniéw.

Marta Wrzesniewska-Pietrzak

Pomystodawczyni testu. Psycholog,
surdopedagog i specjalista

w dziedzinie psychoterapii dzieci

i mtodziezy. Na co dzien pracuje

w Zespole Poradni Psychologiczno-
Pedagogicznych nr 2 w Poznaniu,
gdzie zajmuje sie m.in. diagnozg
oraz terapig dzieci i mtodziezy

z wadg stuchu oraz na Oddziale
Psychiatrii Dzieci i Mtodziezy

w Szpitalu HCP w Poznaniu.

tgczy praktyke kliniczng

z dziatalnoscig naukowo-badawcza,
dr Anna Wisniewska-Jankowska dydaktyczng i popularyzatorska.

Czlonkini grupy opracowujgcej Test
Leksyka PJM-PL w ramach projektu
Generator Dostepnosci,
jezykoznawca, glottodydaktyk,
surdoglottodydaktyk, pracuje
na Uniwersytecie im. A. Mickiewicza
w Poznaniu. Jej zainteresowania
badawczo-naukowe skupiajg sie
wokét komunikacji g/Gtuchych,
uczenia jezyka polskiego jako obcego
g/Gtuchych, jak réwniez prostej

dr hab. polszczyzny w komunikacji
Karolina Ruta-Korytowska publiczne;j.




Wstep do innowacji

Wspotczesnie coraz czesciej spotyka sie
z postrzeganiem nauki i badan naukowych
w perspektywie ich uzytecznosci spotecznej, dzieki
czemu zmienia sie tez wizerunek naukowca. Nie jest on
juz tylko kims, kto zajmuje sie kwestiami odlegtymi od
codziennosci, od problemow napotykanych w tzw. szarej
rzeczywistosci, w prawdziwym zyciu. Dzis bowiem — co
widac¢ rowniez w procesie oceny dziatalnosci uczelni —
istotny jest wptyw wynikow badan i podejmowanych
przez naukowcow dziatan na spoteczenstwo. Takie
aktywnosci i ten sposob postrzegania nauki wtasciwy jest
rowniez idei grantow spotecznych, ktorych zadaniem jest
poszukiwanie i wypracowywanie (czy méwigc jezykiem
grantodawcéw — inkubowanie) innowacyjnych rozwigzan,
ktore jako remedium mogg by¢ wdrazane i stosowane
w wielu sferach dziatalnosci cztowieka. Ich celem jest
idealistycznie pojmowane ulepszanie swiata. Dzieki
innowacjom spotecznym nie sg to jedynie
niezrealizowane plany, lecz proby (nierzadko udane)
wypracowania chocby czesciowych rozwigzan
problemdéw napotykanych przez wybrane grupy

spoteczne.



Jak zatem rozpoczyna sie praca nad innowacjg
spoteczng? W kazdej sytuacji — jak przekonujg mentorzy
I mentorki — pierwszym krokiem jest dostrzezenie
trudnosci. Ten wtasnie etap kazda z autorek niniejszego
opracowania ma w swoim naukowym i zawodowym CV.
Badanie spotecznosci g/Gtuchych — zaréwno dzieci
i mtodziezy, jak i dorostych — pozwolito dogtebnie
rozpoznac potrzeby komunikacyjne, ktore stanowig jedng
z najwiekszych barier napotykanych przez g/Gtuchych
w wielu sferach ich zycia. Obserwujemy coraz to
wyrazniejsze dziatania srodowiska Gtuchych, ktérzy
pokazujg, jak wiele trzeba zrobi¢ w aspekcie dostepnosci
komunikacyjnej. Nasze doswiadczenia i obserwacje
uswiadomity nam, ze jednym z wazniejszych etapow
wymagajgcych wypracowania rozwigzan jest szkota. Nie
chciatySmy jednak skupiac sie na wskazywaniu btedow
i nieprawidtowosci w funkcjonowaniu systemu edukacii
g/Gtuchych w Polsce, lecz w jednej z pierwszych rozmdw
stanowigcych zalgzek tej innowac;ji zrodzito sie pytanie
o to, jak matymi krokami budowac i pokazywac
nauczycielom, diagnostom, ze jednym z pierwszych
zadan jest wlasnie odpowiedz na pytanie o jezyk, ktorym

uczen/ uczennica poznaje swiat, odkrywa swoje szkolne



| zawodowe zainteresowania. Trudnos¢ te uswiadomita
nam najmocniej Anna Wisniewska-Jankowska,
akcentujgc potrzeby nie tylko g/Gtuchych uczennic

I uczniow, lecz rowniez diagnostow. Uwzglednienie obu
perspektyw stato sie swoistym zalgzkiem innowacji, ktéra
dzis w postaci Testu Leksyka PJM-PL jest proponowana
jako jedno z pierwszych rozwigzan dostrzeganego przez
wielu badaczy problemu. Doswiadczenie Anny
Wisniewskiej-Jankowskiej w zakresie diagnozowania

i budowania narzedzi do oceny znajomosci jezyka
g/Gtuchych uczniéw i uczennic pozwolito wypracowaé
swoisty kierunek dziatan. Poszukiwanym rozwigzaniem,
brakujgacym elementem byt w naszym przekonaniu test,
ktory mogtby poszerzy¢ spectrum narzedzi
diagnostycznych, a jego stosowanie stanowitoby jedng

z odpowiedzi na pytanie, jaki powinien byc¢ jezyk edukac;i
dla konkretnego ucznia i konkretnej uczennicy.

Mimo checi opracowania narzedzia, ktore bedzie
pomagato odpowiadaé na pytanie o jezyk preferowany
osoby badanej za pomocg diagnozowania wszystkich
podsystemow jezyka polskiego i migowego,
wiedziatysmy, ze nasze plany musimy ograniczy¢ z uwagi

na ramy czasowe wyznaczane przez grant realizowany



w ramach projektu Generator Dostepnosci Inkubator
Innowacji Spotecznych. Nie sposéb bowiem opracowac
prototyp narzedzia w ciggu trzech miesiecy.
Postanowitysmy ograniczy¢ badanie do leksyki obu
jezykow, ale utrzymac pierwotny pomyst testu
diagnostycznego, ktory nie wymaga tego, by osoba
prowadzgca badanie znata jezyk migowy. Oznaczato to
zatem zgode na to, by test wskazywat jezyk ,lepszy” na
poziomie znajomosci leksyki, lecz nie okreslat doktadnie
poziomu znajomosci jezykéw polskiego i migowego.

Z takimi zatozeniami przystgpitySmy do budowania
zespotu, a takze przygotowania pierwszej koncepcji
projektu, ktory wchodzit na droge inkubowania i tworzenia
prototypowego a nastepnie ostatecznego ksztattu
narzedzia.

Czesciowy zapis drogi, ktérg jako zespdt
przeszlismy, znajdg Panstwo w tej publikacji. Rozpoczeta
sie ona od zbudowania zespotu. Jego trzon opierat sie na
wiedzy i praktycznym doswiadczeniu psychologicznym
i surdopedagogicznym Anny Wisniewskiej-Jankowskiej.
Ponadto od strony jezykoznawczej oraz
(surdo)glottodydaktycznej nie do przecenienia okazato

sie doswiadczenie naukowe i praktyczne liderki projektu,



Marty Wrzesniewskiej-Pietrzak oraz Karoliny Ruty-
-Korytowskiej. Pozwolito ono stworzy¢ narzedzie, ktore
uwzglednia trudnosci zwigzane z akwizycjg jezyka,
obserwowane takze w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego dla g/Gtuchych oraz styszgcych cudzoziemcow.
Test Leksyka PJM-PL nie powstatby jednak bez Scistej
wspotpracy z Julig i Pawtem Matuszak, ktorzy na
podstawie przedstawionych funkcjonalnosci narzedzia
przygotowali aplikacje odpowiadajgcg zaktadanym
potrzebom — zaréwno poszczegodlnych etapow grantu, jak
i ostatecznej wersji narzedzia. Opracowanie graficzne
Testu Leksyka PJM-PL przygotowata Gabriela Wotosz,
ktora procz wyksztatcenia artystycznego na co dzien
pracuje jako nauczycielka w szkole podstawowej, zna
zatem grupe wiekowg uczniow, do ktérych narzedzie jest
adresowane. W przygotowaniu merytorycznym zadan
z zakresu polskiego jezyka migowego nieoceniong
pomocg eksperckg wsparta nas Karina Aksenczuk —
ttumaczka i nauczycielka polskiego jezyka migowego.
Wiedziatysmy tez, ze znaki migowe winny by¢
prezentowane przez natywnego uzytkownika jezyka,

a role te przyjat na siebie Michat Konwerski.

Proponowane narzedzie pozwala zaprezentowac¢ wynik



badanego na tle wynikow uzyskiwanych przez uczniéw
niestyszacych oraz styszgcych. Ta funkcjonalnos¢
narzedzia zostata przygotowana dzieki wspotpracy

z dr. hab. Pawtem Klekg z Wydziatu Psychologii

I Kognitywistyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
ktdry przygotowat analizy statystyczne pozwalajgce
dopracowac te funkcjonalnos¢ narzedzia.

W kolejnych rozdziatach publikacji mogg Panstwo
zobaczy¢ odpowiedzi na pytania, dlaczego uznatysmy, ze
Test Leksyka PJM-PL jest konieczng innowacja, jak
wygladaty poszczegolne etapy tworzenia prototypu oraz
wersji ostatecznej narzedzia. W rozdziale trzecim
pokazujemy sposoby interpretacji wynikow, a takze
mozliwosci zastosowania przygotowanej aplikaciji
w ramach szerzej zakrojonego procesu diagnostycznego.
Natomiast ostatnia czes¢ publikacji jest zbiorem
informacji dotyczacych technicznych wymagan
zwigzanych z korzystaniem z narzedzia w procesie
diagnostycznym. W tej czesci wyjasniamy kolejno kroki,
ktdre trzeba wykonac, by otrzymac dostep do testu.
Ponadto przedstawiamy tez, co diagnosta musi zrobic, by

przeprowadzi¢ badanie i wygenerowac jego wynik.



Po etapie budowania i testowania proponowane;j
innowacji zapraszamy do wykorzystywania Testu
Leksyka PJM-PL w pracy z uczniami g/Gtuchymi, a takze
do dyskusji o narzedziach do oceny znajomosci jezyka
polskiego i PJM. Proponowana przez nas aplikacja moze
by¢ punktem wyjscia do dalszych badan i by¢é moze
inspiracjg do budowania kolejnych narzedzi
diagnostycznych. Wiemy, ze dziatania takie sg
podejmowane i mamy nadzieje, ze ich owoce pozwolg
w nieodlegtej przysztosci wspiera¢ edukacyjng droge
g/Gtuchych uczniéw i uczennic.

W tym miejscu chciatybySmy podziekowac za
uwagi i wskazowki, ktére otrzymatySmy od prof. dr hab.
Elzbiety Hornowskiej oraz prof. dr hab. Ewy Domagaty-
-Zysk. Pozwolity nam one dopracowac opis narzedzia

zaréwno od strony statystycznej, jak i funkcjonalnej.

Marta Wrzesniewska-Pietrzak
Liderka projektu Test Leksyka PJM-PL



Rozdziat 1

Dlaczego powstat Test Leksyka PJM-PL?

Warunki, w ktérych gtuche dzieci majg okazje
przyswoic¢ jezyk migowy lub sie go nauczy¢, sg bardzo
zroznicowane. Jedynie okoto 5% dzieci z wadg stuchu
rodzi sie w rodzinach niestyszacych, komunikujgcych sie
na co dzien za pomocg jezyka migowego (Knoors 2016).
Dzieci te stanowig nieliczng grupe oséb, ktéra ma
mozliwosc¢ przyswajania jezyka migowego w najbardziej
naturalnych warunkach — poprzez codzienne rozmowy
z rodzicami, ich znajomymi i/lub innymi cztonkami rodziny
— np. dziadkami.

W polskich warunkach pozostate dzieci z wada stuchu
pierwszy kontakt z jezykiem migowym majg

w roznym wieku — na zajeciach z wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka albo w momencie
rozpoczecia sformalizowanej edukacji w grupie
przedszkolnej lub szkolnej. Najczesciej decyzja

o koniecznosci rozpoczecia nauki tego jezyka zostaje
podjeta (w porozumieniu z rodzicami) przez specjalistéw,

kiedy ocenig oni, ze dziecko nie ma juz szans na



rozwiniecie zdolnosci komunikowania sie w jezyku
fonicznym (Sak 2014; Tomaszewski 2000).

Bardzo rzadko jezyk migowy jest traktowany jako
Srodek, ktory ma wspomac rozwoj jezykowy dziecka do
czasu, kiedy nauczy sie ono w pefni korzystaé np.

z implantu. Jeszcze rzadziej polski jezyk migowy (PJM)
jest jezykiem wybieranym jako jezyk dominujgcy
(pierwszy) dla dziecka gtuchego wychowywanego przez
styszgcych rodzicow, a perspektywa ksztatcenia

I wychowania dwujezycznego nadal nie jest w petni
przygotowang droga, ktorg dla swojego dziecka moze
wybrac rodzic (por. Ruta-Korytowska, Wrzesniewska-
-Pietrzak 2014, zob. tez Tomaszewski 2000: 22). W tym
miejscu podkresli¢ trzeba, ze problem wyboru jezyka
komunikacji, a dalej jezyka edukaciji rzadko opiera sie na
przestankach wynikajgcych z obiektywnych korzysci dla
dziecka gtuchego, lecz staje sie wypadkowg decyzji
podejmowanych przez dorostych — rodzicow i opiekunow,
ktorzy nie zawsze otrzymujg petng wiedze na temat
pluséw i minuséw zwigzanych z wyborem okreslonej
drogi komunikacyjne;j.

W przypadku czesci dzieci (zwtaszcza dzieci

styszgcych rodzicéw) decyzja o nauce jezyka migowego



zostaje podjeta pdézno — rozpoczynajg one nauke
szkolng, nierzadko nie znajgc zadnego jezyka na
poziomie zblizonym do rowiesnikdéw postugujgcych sie
jezykiem polskim lub PJM jako pierwszym, a w skrajnych
przypadkach, do czwartej lub pigtej klasy szkoty
podstawowej, sg pozbawione dostepu do jedynego
mozliwego do przyswojenia drogg akwizycji srodka
komunikacji.

Rodzice, chcgc zapewni¢ dziecku mozliwie
najlepsze (w ich ocenie) funkcjonowanie w styszgcej
wiekszosci, posytajg je do szkoty ogolnodostepnej, by
miato staty kontakt z jezykiem fonicznym, ktéry przez
badaczy ukazywany jest jako jezyk (percepcyjnie i
kulturowo) obcy g/Gtuchemu dziecku (Ruta-Korytowska,
Wrzesniewska-Pietrzak 2015a; 2015b; 2015c¢; 2017). Nie
biorg pod uwage, ze mozliwosci percepcyjne ich dziecka
sg rownoznaczne z ograniczonym dostepem i do jezyka, i
do wiedzy (Januszewicz, Jura, Kowal 2014), a nierzadko
— jak pokazujg wypowiedzi samych g/Gtuchych —
przyczyniajg sie do wielu trudnosci, z ktérymi borykajg sie
podczas edukacji (Ruta-Korytowska, Wrzesniewska-
-Pietrzak 2018). Za przyczyny takiego stanu rzeczy

uznaje sie miedzy innymi:



medykalizacje gtuchoty — przedstawianie jej przez
lekarzy przede wszystkim jako problemu
medycznego, ktéry mozna ,wyleczy¢” za pomocag
nowoczesnych technologii (implantéw, aparatéw
stuchowych) bez tworzenia alternatywnych planow
dla dzieci, ktdére moga nie mie¢ przewidzianych
zyskow z oferowanych im urzgdzen (Sak 2014;
Tomaszewski 2018);

decentralizacje osrodkow diagnostycznych —
obecnie wiele poradni psychologiczno-
-pedagogicznych rozsianych na terenie Polski ma
uprawnienia do opiniowania i orzekania

w sprawach dzieci z wadami stuchu. Zatrudnieni
w nich specjalisci zdobywajg stosowne
kwalifikacje, jednak diagnoza dzieci gtuchych

| stabostyszgcych stanowi jedynie niewielkg czesc
ich dziatalnosci zawodowej. W rezultacie czesto
brakuje im doswiadczenia w pracy z tg grupg
dzieci, co w naturalny sposéb rzutuje na ich
umiejetnos¢ postawienia trafnej i rzetelne;
diagnozy dotyczgcej mozliwosci rozwiniecia mowy

fonicznej przez dane dziecko (Herbsta 2012);



e brak systemu wsparcia psychologicznego dla
rodzicow, ktory pozwolitby im przezy¢ zatobe
Zwigzang z niemoznoscig rozwiniecia przez ich
dziecko mowy fonicznej, czego skutkiem jest
trwanie w przekonaniu, ze nadejdzie moment,

w ktérym zacznie ono méwic (zob. m.in.
Czajkowska-Kisil, tacheta 2016; Kobosko 2011);

¢ niedostateczng wiedze na temat uczenia i
nauczania PJM — mimo rozwoju badan lingwistyki
migowej, PJM wcigz nie jest przedmiotem
szkolnym, ktory — podobnie do jezyka polskiego,
dawatby wiedze o jezyku i kulturze g/Gtuchych.

Dodatkowym czynnikiem, ktéry moze miec
niekorzystny wptyw na rozwoj jezykowy uczniow, jest
fakt, ze wiekszos¢ specjalistow i nauczyciel
zatrudnionych w placéwkach dla dzieci i mtodziezy
gtuchej nie zna jezyka migowego na poziomie
zaawansowanym i/lub postuguje sie tzw. systemem
jezykowo-migowym (SJM), ktéry polega na budowaniu
wypowiedzi z wykorzystaniem znakow jezyka migowego
w oparciu o gramatyke jezyka polskiego (Czajkowska-
Kisil, Siepkowska, Sak 2014; Tomaszewski 2002).



Opisane wyzej okolicznosci przyczyniajg sie do
tego, ze poziom znajomosci jezyka migowego wsrod
dzieci i mtodziezy z wadami stuchu w normie
intelektualnej (ocenianej za pomocg testéw
niewerbalnych) wydaje sie by¢ bardziej zréznicowany niz
poziom znajomosci jezyka fonicznego wsrdd dzieci |
mtodziezy styszgcej (bedgcych rowniez w normie
intelektualnej).

Biorgc pod uwage wzrastajgcy wsrod psychologéw,
pedagogow i logopeddw — praktykow oraz badaczy —
poziom swiadomosci powyzszych uwarunkowan,

w literaturze przedmiotu widoczna jest zmiana
w sposobie postrzegania istoty i funkcji polskiego jezyka
migowego w rozwoju poznawczym gtuchego dziecka.
Obecnie komunikowanie sie za pomocg wizualno-
-przestrzennych systemow jezykowych jest coraz
czesciej przedstawiane jako czynnik modyfikujgcy rozwoj
jednostki, a nie uposledzajgcy go (Marschark, Wauters
2011). Rozwdj jezykowy gtuchych dzieci jest takze
analizowany z perspektywy okolicznosci, w jakich
nabywaty one jezyk migowy (Tomaszewski 2005).
Obserwowane zmiany w sposobie myslenia o roli

jezyka migowego w rozwoju gtuchych dzieci przetozyty



sie takze na dostrzezenie potrzeby konstruowania
narzedzi umozliwiajgcych réznicowanie poziomu
znajomosci jezyka migowego wsrdd jego uzytkownikow
oraz monitorowanie rozwoju poszczegolnych elementow
sktadowych jezyka (w tym m.in. stownictwa, struktury czy
gramatyki) (Mann, Prizn 2006). Pierwsze tego typu testy
powstaty w latach 90. XX wieku m.in. w Stanach
Zjednoczonych, Holandii i Niemczech. Wraz z uptywem
lat kolejne osrodki badawcze podejmowaty prace nad
opracowaniem podobnych narzedzi. Z biegiem czasu
poza testami oceniajgcymi poziom rozwoju jezyka
migowego jako jezyka pierwszego lub jako jezyka
obcego, zaczeto takze tworzy¢ narzedzia
wykorzystywane do badan lingwistycznych nad jezykami
migowymi, jak rowniez do analizy funkcjonowania
procesow poznawczych u osob postugujgcych sie
jezykiem migowym (Haug 2005).

Z kolei wsrod narzedzi dedykowanych ocenie
znajomosci jezyka migowego wyodrebnity sie dwie
podgrupy — skale obserwacyjne i testy kompetencji.
Skale obserwacyjne réznig sie miedzy sobg przede
wszystkim zakresem ocenianego poziomu

funkcjonowania jezykowego dziecka oraz tym, czy



zostaty one poddane procedurze normalizacji. Natomiast
testy kompetencji mozna pogrupowacé w zaleznosci od
rodzaju ocenianych sprawnosci jezykowych i zakresu
materiatu jezykowego poddawanego analizie (zob. rys.
1). Nie wszystkie zostaty rowniez znormalizowane
(Wisniewska-Jankowska 2019).
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Test Leksyka PJM-PL (TL PJM-PL) powstat z uwagi na
dostrzezenie przez jego autorki potrzeby opracowania
narzedzia, ktére pozwolitoby badac¢ sprawnosc¢
komunikacyjng uczniow niestyszgcych w zakresie
znajomosci jezyka polskiego i polskiego jezyka
migowego. W Polsce nie byto do tej pory testow, ktore
pozwalatyby na badanie poziomu kompetencji w jezyku
migowym u ucznia niestyszgcego. Test Leksyka PJM-PL
czesciowo wypetnia te luke wsrod narzedzi
diagnostycznych przeznaczonych do badania dzieci

I mtodziezy z wadami stuchu. Pozwala on na
poréwnawczg analize receptywnej znajomosci leksyki
w jezyku polskim i PJM, dzieki czemu mozliwe jest
wskazanie jezyka preferowanego przez osobe badang.
Przyktadowy (i rekomendowany przez autorki) sposob
wykorzystywania Testu Leksyka PJM-PL w procesie
diagnostycznym, ktory pomoze diagnostom ocenic
mozliwosci edukacyjne ucznia z wadg stuchu zostat

przedstawiony ponizej (zob. rys. 2).
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Kto jest adresatem Testu Leksyka PJM-PL?

Proponowane narzedzie diagnostyczne jest
adresowane do uczniow starszych klas szkoty
podstawowej (Il etapu edukacyjnego), komunikujgcych
sie za pomocg jezyka polskiego i/lub migowego. Oznacza
to, ze zakltadanym adresatem jest uczen ksztatcacy sie
w placowce dla niestyszgcych, w ktorej korzysta zaréwno
z jezyka fonicznego (w wersji mowionej i/lub tylko
pisanej), jak i migowego. Za pomocg Testu Leksyka PJM-
-PL mozna przeprowadzi¢ badanie ucznia niestyszgcego
komunikujgcego sie tylko za pomocg jezyka polskiego,
jednak wtedy wynik badania ograniczy sie do poréwnania
rezultatu otrzymanego przez badanego ucznia z testu
w wersji polskiej, ktory mozna bedzie poréwnac¢ do
wynikow otrzymywanych przez uczniow styszgcych oraz
niestyszacych tylko w czesci polskiej omawianego testu.

Wybor grupy docelowej nie jest przypadkowy,
poniewaz to wsrdd ucznidow znajdujgcych sie na Il etapie
edukacji obserwuje sie najwiecej problemow
komunikacyjnych, ktére majg wptyw na proces
dydaktyczny. W klasach 4-8 uczniowie, oprocz
podstawowych tresci zwigzanych z naukg pisania,

czytania, liczenia, a takze sprawnosci opanowywanych



juz na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym,
pierwszy raz stykajg sie z takimi przedmiotami nauczania
jak: historia, wiedza o spoteczenstwie, fizyka, biologia
itp., ktérych programy nauczania petne sg tresci
wymagajgcych myslenia pojeciowego i abstrakcyjnego.
W tym okresie edukacyjnym uczg sie pierwszych
kategoryzaciji, ktore pokazujg naukowy, nie potoczny
obraz swiata, stykajg sie zatem z jezykiem edukacji
szkolnej (zob. m.in. Seretny, Lipinska 2013; Szybura
2016; Cummins 2008). Nie zawsze zatem otrzymywana
wiedza moze by¢ odniesiona do zdobywanych

w codziennym zyciu doswiadczen. Wraz z tymi
wiadomosciami zwieksza sie tez poziom wymaganych
kompetencji komunikacyjnych, uczniowie bowiem uczg
sie stosowac nie tylko leksyke abstrakcyjna, lecz rowniez
Swiadomie korzysta¢ z metafory, metonimii czy ironii.
Poznajac definicje réznych zjawisk i pojec¢, uczniowie
poszerzajg zakres stosowanych pojec synonimicznych,
porzgdkujg wiedze i umiejetnosci z zakresu
zréznicowania stylowego, srodowiskowego

i regionalnego polszczyzny. W duzym stopniu nowe tresci

wprowadzane na zajeciach przedmiotowych zwiekszajg



zasob leksykalny, dlatego tez autorki zdecydowaty sie

skupi¢ na badaniu tego wtasnie podsystemu jezykowego.

Jak dziata Test Leksyka PJM-PL?

Test Leksyka PJM-PL to narzedzie, ktorego budowa
| dziatanie odwotuje sie do dwoch perspektyw
badawczych — nauk spotecznych (psychologii)

i jezykoznawstwa (tu gtdwnie glottodydaktyki).
Proponowane narzedzie diagnostyczne sktada sie

z zadan o roznym stopniu trudnosci (fatwe, $rednie

i trudne). Poziom ten ustalany byt wedtug okreslonych
kryteridw lingwistycznych, ktdre zostang omowione

w dalszej czesci opracowania. Tym samym koncepcja ta
przypomina testy sprawdzajgce poziom biegtosci
jezykowej (tzw. testy plasujgce). Bierze jednak pod
uwage to, iz roznica w kompetencjach jezykowych i
komunikacyjnych zmienia sie w trakcie procesu
edukacyjnego. Autorki, bazujgc na opisach zwigzanych
ze standardem prostej polszczyzny (zob. m.in. Miodek,
Maziarz, Piekot, Poprawa, Zarzeczny 2010; Piekot,
Zarzeczny, Moron 2017), przyjmuja, ze kazdy kolejny rok

edukaciji przektada sie na wyzsze kompetencje jezykowe



I komunikacyjne. Z uwagi na to, ze nie sg dostepne
badania pozwalajgce wskazac zakresy leksykalne
wiasciwe poszczegbdlnym klasom na okreslonym etapie
szkolnej edukacji, w opracowaniu autorki przyjety zasade
odniesienia do wynikdw, ktore otrzymywali uczniowie
styszgcy i niestyszacy badani za pomocg Testu Leksyka
PJM-PL. Zostaty one poddane analizie statystycznej,
ktora pozwolita okresli¢ skale odniesienia dla wyniku
testu badanego ucznia.

Podkresli¢ jednak nalezy fakt, iz narzedzie to
Z uwagi na jego ograniczenie do poziomu leksykalnego i
recepcji (badania biernej znajomosci stownictwa) trudno
bytoby wykorzystac jako wystarczajgce do wskazania
poziomu znajomosci jezyka migowego i polskiego.
Leksyka jednak — co pokazuje glottodydaktyka — jest
jednym z wazniejszych elementow pozwalajgcych badac
poziom kompetencji komunikacyjnej (Seretny 2011).
Zauwazy¢ mozna to rowniez w katalogach tematycznych,
ktdre zawierajg wskazania stownictwa wymaganego na
poszczegolnych poziomach ksztatcenia jezykowego (zob.
Standardy zawarte w Rozporzgdzeniu Ministra Nauki i

Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 roku



w sprawie egzamindw z jezyka polskiego jako obcego.
Dz.U.2016 poz. 405).

Warto doda¢, ze dzisiaj dostepne sg juz
dostosowane do polskiego jezyka migowego wskazniki
biegtosci jezykowej, ktére zostaty wyznaczone na
podstawie istniejgcego od 2001 r. Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (Analiza ESOKJ 2020).

Przy opracowywaniu zadan testowych dla
polskiego jezyka migowego autorki nie mogty jednak
korzystac jeszcze z tych wytycznych, poniewaz
koncepcja narzedzia powstata przed 2020 r., a wtedy
jeszcze takich dostosowan do jezyka migowego nie byto.
Pominiecie jednak czynnego korzystania z zasobu
leksykalnego, wyrazne ograniczenie zakresu badanej
(sprawdzanej) kompetencji komunikacyjnej wigzato sie
z kilkoma czynnikami. Pierwszym z nich byta mozliwosc¢
wykorzystania narzedzia takze przez diagnoste, ktéry nie
postuguje sie biegle jezykiem migowym. Zatozenie
sprawdzania czynnego korzystania z jezyka migowego
wigzatoby sie z wprowadzeniem bardzie;
skomplikowanych i kosztownych (przekraczajgcych
mozliwosci realizowanego projektu) rozwigzan

technicznych, ktore umozliwiatyby automatyczne



odczytywanie komunikatéw przekazywanych przez
badanego lub tez z koniecznoscig wprowadzenia do
badania certyfikowanego ttumacza PJM. W przeciwnym
wypadku mozliwos$¢ uzycia narzedzia badajgcego takze
znajomosc¢ czynng jezyka migowego warunkowana
bytaby stopniem opanowania jezyka migowego przez
diagnoste. Ponadto brak petnego opracowania gramatyki
PJM oraz kolejnosci nabywanych sprawnosci
jezykowych, a takze krotki czas, w trakcie ktorego
narzedzie musiato powstac, potwierdzit koniecznos¢
wprowadzenia ograniczen do budowanego narzedzia.
Z uwagi na modalnos¢ wizualno-przestrzenng
jezyka migowego test zostat pomyslany jako aplikacja
komputerowa, ktora pozwala zobaczy¢ migany znak
(leksem), zatem badany moze obcowac z ,zywym”
jezykiem migowym, a nie ilustracjg graficzng znaku.
W przekonaniu autorek taka forma pozwala na
sprawdzenie umiejetnosci odczytywania znaku
zamiganego przez natywnego uzytkownika jezyka
migowego, a nie diagnoste, ktory uczyt sie PJM jako
jezyka obcego. Do takiej formy komunikacji
przyzwyczajeni sg gtusi, ktorzy porozumiewajg sie za

pomocg videorozmow, viogéw i innych dostepnych



wspotczesnie srodkow komunikowania sie. Ponadto
mozliwosc¢ korzystania z przygotowanego narzedzia

w formie aplikacji dostepnej on-line pozwala
rownoczesnie zbiera¢ i analizowac¢ dane za pomocg
metod statystycznych, a takze odnies¢ wynik badanego
ucznia do wynikow przeprowadzonych badan
normalizacyjnych. Taka forma testu utatwia tez
rozpowszechnianie narzedzia w rozproszonych w Polsce
Ssrodowiskach zainteresowanych osob (diagnostow).
Duzym atutem narzedzia w formie aplikacji jest rowniez
to, ze test moze by¢ wykonywany przez ucznia bez
obecnosci 0osob trzecich.

W zatozeniu autorek Test Leksyka PJM-PL pozwala
poréwnac bierng znajomosc¢ leksyki dotyczgcej
podobnych pdl pojeciowych w obu jezykach i na tej
podstawie okresli¢ jezyk ,lepszy” ucznia, ktory mogtby
by¢ dalej wzmacniany i budowany w procesie
edukacyjnym. Ponadto mogtby zosta¢ uznany za jego
jezyk preferowany, czyli taki, za pomocg ktérego uczen
mogtby komunikowac sie swobodniej i w jak najwiekszym
stopniu rozwing¢ swoj potencjat edukacyjny i zawodowy.
Postugujgc sie metaforg, mozna by stwierdzi¢, ze test ten

mozna uznac za swego rodzaju papierek lakmusowy,



ktéry pozwoli na dostosowanie potrzeb edukacyjnych do
indywidualnych mozliwosci komunikacyjnych ucznia.
Zauwazy¢ mozna, ze tak skonstruowane narzedzie
ma szanse wspomaoc specjalistdw w wyborze
pozostatych narzedzi diagnostycznych stuzgcych m.in. do
oceny poziomu umiejetnosci szkolnych (zob. rys. 2).
Diagnosta bowiem, stajgc przed zadaniem opisania
poziomu funkcjonowania jezykowego i poznawczego
ucznia, bedzie mogt umiesci¢ wynik otrzymanych
w procesie diagnostycznym badan na tle mozliwosci
komunikacyjnych badanego. Perspektywa ta
w przekonaniu autorek moze przyczyni¢ sie do coraz
czestszego zwracania uwagi nie na deficyty badanego
ucznia, lecz na jego potencjat komunikacyjny.
Perspektywa psychologiczna Testu Leksyka PJM-
-PL widoczna jest w elementach stanowigcych niezwykle
wazng obudowe narzedzia. Sg nimi wstepne badania
normalizacyjne?, ktore przeprowadzone zostaty na grupie
styszgcych i niestyszgcych (uczniow na Il etapie
edukacyjnym, ksztatcgcych sie w klasach 4-8 szkoty

podstawowej). Do tej grupy wtgczeni zostali uczniowie,

Badania te zostaly szczegétowo opisane w dalszej czesci
opracowania.



ktérych poziom funkcjonowania intelektualnego w sferze
niewerbalnej miesci sie w granicach normy dla wieku i do
badania tej grupy uczniow ma on by¢ rekomendowany.
Dzieki przeprowadzeniu badan normalizacyjnych za
pomocg Testu Leksyka PJM-PL mozliwe jest
sprawdzenie, jakie wyniki osiggajg dwie grupy
rowiesnicze:
(a) niestyszgcy (w zakresie jezyka migowego i jezyka
polskiego)
oraz

(b) styszacy (w zakresie jezyka polskiego).

Normalizacja stanowigca metodologiczny element
wystepujacy w badaniach psychometrycznych pozwoli
diagnoscie zobaczy¢ zaleznos¢ miedzy wynikiem
badanego ucznia otrzymanym dla jezyka polskiego i PJM
a wynikami uzyskanymi w grupie niestyszgcych
rowiesnikow w obu jezykach. Oprécz tego w wersji
sprawdzajgcej znajomosc leksyki polskiej diagnosta
bedzie mogt obserwowac wynik badanego ucznia
niestyszgcego na tle rezultatow uzyskiwanych przez
styszgcych réwiesnikow. Mozna zatem powiedziec, ze

wykorzystanie elementow psychometrycznych sprawia,



ze Test Leksyka PJM-PL jest nie tylko narzedziem
samosprawdzalnym, lecz rowniez dwuaspektowym —
pozwala bowiem usytuowacé wynik badanego ucznia na
tle rowiesnikdw niestyszgcych oraz styszgcych. Bierze
pod uwage dwujezyczne funkcjonowanie gtuchego
ucznia.

Obydwie powyzej opisane cechy mozna uznac za
walory proponowanego narzedzia, nalezy jednak mie€ na
uwadze fakt, iz Test Leksyka PJM-PL w obecnym
ksztatcie nie moze stanowi¢ wyznacznika okreslajgcego
poziom znajomosci PJM i polszczyzny. Z pewnoscig
jednak pozwala na okreslenie jezyka ,lepszego”,

a ponadto pokazuje wynik ucznia na tle populac;ji
styszgcych i gtuchych rowiesnikow. Z tego powodu to
narzedzie mozna by uznac za swego rodzaju test
przesiewowy, ktorego wynik obliguje (lub lepiej: powinien
obligowac) do podjecia okreslonych dziatan w obszarze

ksztatcenia edukacyjnego i zawodowego danego ucznia.



Rozdziat 2
Koncepcija i budowa Testu Leksyka PJM-PL

Wstepne zalozenia

Test powstat w kilku etapach, ktére zilustrowac

mozna za pomocg wykresu:

.

Test Leksyka === 50 T E Al
PIM-PL Test Leksyka
wersja PJM-PL Test Leksyka
prototypowa | Wersja po PJM-I.’L
pilotazu wersja
ostateczna

Rys. 3 Etapy opracowywania Testu Leksyka PJM-PL (opracowanie

wiasne: M. Wrze$niewska-Pietrzak)

Ich wyrdéznienie wymagane byto w procedurze
grantu, w ramach ktérego opisywane narzedzie zostato
przygotowane. Warto tez podkresli¢, Zze koncepcja
kilkuetapowego budowania narzedzia diagnostycznego
nie odbiega od schematu tworzenia testow

wykorzystujgcych wyniki badan normalizacyjnych.



Pierwszy etap przygotowania narzedzia wigzat sie
z opracowaniem budowy testu, kryteriow doboru leksyki
dla kazdego jezyka (aspekt merytoryczny), a takze
z okre$leniem jego funkcjonalnosci (aspekt techniczny).
Na podstawie funkcjonujgcych narzedzi do oceny
znajomosci leksyki, a takze po uwzglednieniu specyfiki
adresata narzedzia przygotowana zostata wersja
prototypowa Testu Leksyka PJM-PL.
Ustalenia merytoryczne pozwolity wypracowac koncepcje
narzedzia, ktére juz od etapu prototypowania sktada sie
z dwoch podtestow — pierwszy bada leksyke w jezyku
polskim pisanym, a drugi w polskim jezyku migowym.
Kazdy z nich w wers;ji prototypowej sktadat sie ze 100
pozycji testowych, a ich liczba wigzata sie z planowanymi
dalszymi etapami weryfikacji zadan. W sktad kazdego
podtestu wchodzity 3 typy zadan testowych, a ich

liczebny rozktad przedstawia tabela 1.



Liczba

Test PJM Test PL zadan
PJM/PL
e 1 ilustracja graficzna e 1 ilustracja graficzna 40/ 40

e 4 filmiki (4 znaki w PJM)| e 4 stowa

e 1 filmik (znak w PJM) ¢ 1 stowo

e 4 ilustracje graficzne e 4 ilustracje graficzne 40/40

e 1 filmik (znak w PJM) ¢ 1 stowo

e 4 filmiki (4 znaki PJM) | ¢ 4 stowa 20/20

LACZNIE: | 100/100

Tab. 1 Zestawienie ilosci i typow zadan skfadajgcych sie na

prototypowg wersje Testu Leksyka PJM-PL

Warunkiem najwazniejszym byto oddzielenie obu
wersji jezykowych od siebie w taki sposob, by zaden
Z podtestow nie zawierat elementéw ttumaczonych
z jezyka polskiego na migowy i odwrotnie. Z tego tez
powodu opracowane narzedzie tgczy jezyk z obrazem
stanowigcym graficzng interpretacje pojecia lub wymaga
dobrania leksyki synonimicznej w obrebie jednego
(badanego) jezyka. By reprezentacje graficzne nie byty
przypadkowe, przy doborze ilustracji autorki porownywaty
sposoby przedstawiania wybranych poje¢ na grafikach
(clip art) dostepnych w wyszukiwarce Google. W puli
zadan dotyczgcych relacji znaku do ilustracji jednym
z kryteriow doboru haset byta mozliwos¢ graficznego

przedstawienia pojecia, ktérego znajomosc¢ sprawdzana




jest w zadaniu. Na podstawie tych analiz
przygotowywane byty opisy i sugestie dla osoby
tworzgcej ilustracje do zadan.

Przyjeto rébwniez, ze zadania w obu testach
sprawdzajg znajomosc leksyki w zakresie rzeczownikow,
czasownikow, liczebnikdéw oraz cech. Pozwala to objgé
badaniem klasy wyrazow, ktére w procesie akwizycji
jezyka pojawiajg sie najwczesniej (rzeczowniki,
czasowniki, a takze przymiotniki), a takze te, ktérych
obecnosc¢ w jezyku dziecka jest pdzniejsza i
frekwencyijnie nizsza (przystowki i liczebniki) (por.
Porayski-Pomsta 2011: 180-181; 190-193; Zarebina
1994: 109-111).

Waznym zatozeniem byto to, by zadania testowe
w zakresie jezyka polskiego, jak i jezyka migowego byty
juz na etapie konstruowania prototypu tworzone lub
konsultowane z natywnym uzytkownikiem danego jezyka.
Z tego tez powodu przy przygotowywaniu zadan
testowych z zakresu PJM autorki korzystaty z konsultacji
eksperckiej z Karing Aksenczuk, dla ktérej zaréwno PJM,
jak i jezyk polski sg jezykami pierwszymi. Udziat
eksperta znajgcego biegle PJM i posiadajgcego praktyke

w pracy ttumacza oraz lektora PJM pozwalat na ocene



zadan zwlaszcza w zakresie synonimicznosci Ponadto
ekspertka, korzystajgc ze swojego bogatego
doswiadczenia zawodowego, czuwata tez nad
poprawnoscig przygotowywanych nagran znakow
migowych, ktére migane byty rowniez przez natywnego
uzytkownika jezyka migowego — osobe gtuchg, biegle
komunikujgcg sie w PJM.

Czesc testu sprawdzajgca leksyke PJM zawiera
stownictwo pochodzgce ze stownikow jezyka migowego
(Korpusowy stownik polskiego jezyka migowego oraz
stownika dostepnego na stronie www.migaj.eu), jak
rowniez podrecznikow do edukacji wczesnoszkolnej,
ktore przettumaczone zostaty przez badaczy z Pracowni
Lingwistyki Migowej Uniwersytetu Warszawskiego.
Wybdr ostatecznego zbioru leksemow zostat dokonany
rowniez na podstawie doswiadczenia naukowego i
jezykowego autorek projektu, a takze po konsultacjach
z natywnym uzytkownikiem jezyka migowego.

Waznym kryterium, ktory wptywat na decyzje
o wykorzystaniu danego znaku jezyka migowego, byt
fakt, ze wystepowat on w dwoch najwiekszych
stownikach jezyka migowego (wspomnianych

w poprzednim akapicie) w takiej samej lub bardzo



zblizonej formie. Uznano bowiem, ze zwieksza to szanse,
ze bedzie on znany catej spotecznosci osob
niestyszgcych, niezaleznie od regionu Polski, w ktorym
mieszkajg. Innymi stowy kryterium to pozwolito wybrac
jednostki leksykalne o zasiegu ponadregionalnym.
Wersja testu diagnozujgcego opanowanie leksyki
w jezyku polskim przygotowywana zostata w oparciu
o Stownik minimum jezyka polskiego (Zgotkowa 2013).
Uwzgledniona zostata tez zawartosc leksykalna
podrecznikdw do nauczania jezyka polskiego jako
obcego i podrecznikéw do przedmiotow szkolnych dla
klas 4-8. Przy wyborze jednostek leksykalnych autorki
korzystaty rowniez z wiasnej wiedzy i praktyki z zakresu
lingwistyki i (surdo)glottodydaktyki. Doboér leksyki
z poziomu trudnego, konsultowano takze dodatkowo
z ekspertami jezykowymi zaréwno w zakresie polskiego
jezyka migowego, jak i jezyka polskiego.
Skonstruowane na podstawie powyzej opisanych
kryteridw zadania i ich liczbowy rozktad przedstawia
tabela 2. Pula pytan tatwych w obu testach jest tozsama,
CO Oznacza, ze W czesci sprawdzajgcej znajomosc
leksyki polskiego jezyka migowego na poziomie tatwym

znajdujg sie zadania odnoszgce sie do tych samych



kategorii pojeciowych, ktore wystgpity w czesci testowej
badajgcej leksyke jezyka polskiego (przyktadem moze
by¢ znajomos$¢ leksyki z zakresu kolorow
podstawowych). Struktura zadan testowych zostata
pomyslana w taki sposéb, by w obrebie poszczegdinych
pytan testowych pojawiaty sie leksemy nalezgce do tej
samej kategorii czesci mowy, za wyjgtkiem zadan
dotyczgcych synonimii na poziomie trudnym.

W przypadku tych zadan zdarzajg sie odstepstwa, ktore
wynikajg z koniecznosci uwzglednienia réznych

poziomow trudnosci proponowanych zadan.

CZESE POZIOM
% 0va TYP ZADANIA TRUDNOSCI
LATWY | SREDNI | TRUDNY
1 SLOWO ZNAK — 4 OBRAZKI 3 4 3
RZECZOWNIK 1 OBRAZEK - 4 SLOWA/ZNAKI 3 4
1 SLOWO/ZNAK -4 StOWA/ZNAKI 3 3 3
1 SLOWO ZNAK — 4 OBRAZKI 3 4 3
CZASOWNIK 1 OBRAZEK — 4 SLOWA/ZNAKI 3 4 3
1 SLOWO/ZNAK -4 SEOWA/ZNAKI 3 3 3
1 SLOWO ZNAK — 4 OBRAZKI 3 4 3
CECHA 1 OBRAZEK — 4 SLOWA/ZNAKI 3 4 3
1 SLOWO/ZNAK -4 SLOWA/ZNAKI 3 3 3
1 SLOWO ZNAK — 4 OBRAZKI 2 2 1
LICZEBNIK 1 OBRAZEK — 4 SLOWA/ZNAKI 2 2 1
1 SLOWO/ZNAK -4 StOWA/ZNAKI 1 1 1
SUMA ZADAN WEDLUG POZIOMOW TRUDNOSCI 32 38 30
SUMA WSZYSTKICH ZADAN 100

Tab. 2 Rozktad zadan tatwych, srednich i trudnych w wersji

prototypowej narzedzia



Zatozeniem autorek byto unikanie terminéw
specjalistycznych, by wykluczy¢ sprawdzanie wiedzy
przedmiotowej. Dzieki temu koncepcja testu od samego
poczatku zaktadata narzedzie badajgce znajomosc
leksyki niespecjalistycznej. Z tego samego wzgledu
w prezentowanym narzedziu nie pojawiajg sie onimy. Nie
ma tam réwniez idioméw, co znajduje swoje
uzasadnienie w fakcie, iz tego rodzaju jednostki jezykowe
nie sg notowane w stownikach polskiego jezyka
migowego, z ktérego byt ekscerpowany materiat do
badan. W zaproponowanym narzedziu nieobecne sg
zadania, ktore wymagatyby od badanego uruchomienia
operacji poznawczych, takich jak wyrdznianie hiperonimu
I hiponimu. Jest to istotha uwaga zwtaszcza dla zadan
opartych o relacje synonimiczna.

Ze wzgledu na specyfike polskiego jezyka
migowego w puli zadan nie zostaty wyrdznione
w osobnych kategoriach leksemy nalezgce do klasy
czesci mowy z zakresu przymiotnika i przystowka. Jak
zauwazajg tworcy Korpusowego stownika polskiego
Jjezyka migowego (dalej: KSPJM), wariantywnos¢ uzycia
tych jednostek leksykalnych nie pozwala jednoznacznie

zakwalifikowac ich do okreslonej czesci mowy. Dlatego



tez autorki opisywanego testu zdecydowaty sie potgczy¢
te leksemy, ktére oznaczajg cechy jako kategorie
nadrzedng wobec podziatu na przymiotniki i przystowki.
W KSPJM pojawia sie notacja, ze dany leksem zostat
zarejestrowany w uzyciu przymiotnikowym lub
przystdwkowym. Oba te uzycia odnoszg sie wiasnie do
wskazania tego, jakie cos jest: osoba, zjawisko,
przedmiot (w uzyciu przymiotnikowym) lub dziatanie

(w uzyciu przystowkowym).

Nalezy rowniez zwroci¢ uwage, ze w puli zadan
badajgcych znajomos¢ synonimii warunkiem pojawienia
sie danego leksemu byto wystgpienie znaczenia
synonimicznego w stownikach, z ktérych materiat byt
ekscerpowany W obrebie zadan sprawdzajgcych
synonimie nie byty uwzgledniane absolutne dublety
jezykowe, czyli takie jednostki wyrazowe, ktore sg
roOwnowazne znaczeniowo, nie wprowadzajg roznicy
stylistycznej i mogg by¢ uzywane wymiennie we

wszystkich odmianach stylowych.



Zasady tworzenia pozycji testowych dla PJM

(1) Poziom tatwy:
e znaki migowe, o ktére pytamy, obecne sg zaréwno
w KSPJM, jak i na platformie migaj.eu;
¢ stownictwo odnosi sie do spraw zycia codziennego;
e W obrebie pytan dystraktory majg niewielki stopien
podobienstwa semantycznego (pola pojeciowego
elementéw) i/lub fonologicznego w stosunku do

prawidtowej odpowiedzi.

(2) Poziom sredhni:
e znaki migowe, o ktére pytamy, obecne sg zaréwno
w KSPJM, jak i na platformie migaj.eu;
e W obrebie pytan trudnos¢ zwieksza sie z uwagi na
podobienstwo semantyczne (pola pojeciowego
elementéw) i/lub fonologiczne dystraktorow do

prawidtowej odpowiedzi.

(3) Poziom trudny:
¢ leksyka rzadziej obecna w zyciu codziennym;
e w obrebie pytan trudnos¢ znacznie zwigksza sie

z uwagi na podobienstwo semantyczne (pola



pojeciowego elementdéw) i/lub fonologiczne
dystraktoréw do prawidtowej odpowiedzi;

¢ natym poziomie (zwtaszcza w synonimii) moze
zdarzycC sie tak, ze znak nie jest obecny w obu
stownikach (KSPJM, jak i na platformie migaj.eu) —
sprawdzenie znaczenia i uzycia znaku dokonywane

przy wsparciu eksperta — CODA.

Zasady tworzenia pozyciji testowych dla jezyka

polskiego

(1) Poziom tatwy:

e wyraz, o ktory pytamy, a takze wyrazy petnigce
funkcje dystraktorow obecne sg w stowniku
minimum (Zgotkowa 2013);

e wybrane leksemy odnoszg sie do pol
semantycznych wystepujgcych na poziomie A1 lub
A2 w nauczaniu JPJO;

e wybierane jest pojecie ogolne, hiperonim zamiast
hiponimu, ktére cechuje sie wysokg frekwencjg
(sprawdzang m.in. za pomocg wyszukiwarki

Google).



(2) Poziom sredni:

e wyraz-pytanie lub wyraz-odpowiedz mogg by¢ w
stowniku minimum;

e wybrane leksemy odnoszg sie do pol
semantycznych pojawiajgcych sie na poziomie B1-
-B2;

e moze byC uzycie socjolektalne (leksem funkcjonuje
w gwarze uczniowskiej i charakteryzuje sie wysokag
frekwencjg, bliskg jednostce z rejestru potocznego);

e 1/4 poje¢ wykorzystanych do przygotowania zadan
typu znak — 4 znaki / stowa — 4 stowa bedzie
odnosita sie do tych samych pol semantycznych

w obu podtestach.

(3) Poziom trudny:
e nie ma w stowniku minimum wyrazu, ktory stanowi
pytanie, a takze odpowiedz;
e nizsza frekwencja uzycia;
e wybrane leksemy odnoszg sie do pdl
semantycznych z poziomu B2+;
e pole semantyczne nie musi odpowiadac wersji

migowe;j testu.



Ocena ekspercka

Na podstawie wyzej wskazanych kryteriow zarowno
merytorycznych, jak i technicznych przygotowane zostaty
oba podtesty wchodzgce w sktad Testu Leksyka PJM-PL.
Na tym etapie, jak wskazywano wczesniej, kazdy podtest
sktadat sie ze 100 zadan. W kolejnym kroku tak
przygotowane narzedzie zostato poddane analizie
eksperckiej, przeprowadzonej przez trzech specjalistow:

e natywnego uzytkownika polskiego jezyka
migowego, ktory ma wyksztatcenie lingwistyczne,
e jezykoznawce zajmujgcego sie haukowo badaniami
nad polskim jezykiem migowym,
e specjaliste z zakresu glottodydaktyki.
Taki doboér ekspertow w przekonaniu autorek pomogt
zweryfikowaé opracowane pozycje testowe pod kgtem
ich jednoznacznosci i trafnosci, a takze utatwit
zmniejszenie liczby zadanh testowych oraz dobér leksyki
zréznicowanej pod kgtem stopnia trudnosci. Analiza
ekspercka pozwolita na opracowanie wersji narzedzia,
ktorej liczba zadan byta juz ograniczona do 78 w kazdej
wersji jezykowej. Wyeliminowano zatem tgcznie 44

zadania z 200 pytan oddanych do analizy eksperckiej.



Instrukcja dla osoby badanej

Zgodnie z zatozeniami Test Leksyka PJM-PL to
narzedzie, ktére moze wykorzystywac diagnosta, nawet
jesli nie zna jezyka migowego. Oznacza to réwniez, ze
dziatanie aplikacji powinno by¢ intuicyjne, a polecenia
sformutowane w taki sposdéb, by byty zrozumiate nawet
dla osoby, ktéra nie zna jezyka polskiego pisanego i/lub
polskiego jezyka migowego. Z tego tez powodu autorki
podjety decyzje, by instrukcja dla osoby badane;j
wyswietlata sie bezposrednio przed rozpoczeciem
danego podtestu, a postac instrukcji bedzie opierac sie
na formule przyktadu zerowego opracowanego w postaci
animacji komputerowej. Osoba badana zatem przed
rozpoczeciem testu w wersji PJM oglada krotkg
instrukcje, ktéra ilustruje sposdb poprawnego wykonania
zadania, kolejnosci dziatan, ktére powinien podjgc¢
odbiorca testu. Ponadto tak skonstruowana instrukcja
pokazuje techniczne rozwigzania — uczy za pomocg
przyktadu, w jaki sposéb przechodzi¢ do kolejnego
zadania.

Animowana instrukcja jest wspierana przez
graficzne znaki, ktére jednoznacznie wskazujg na

czynnosci podejmowane przez osobe rozwigzujgca test.



S3g to symbole strzatek znajdujgce sie po prawej stronie
zadania, za pomocg ktorych badany moze przejsc¢ do
kolejnej lub wczesniejszej pozycji testowej, a takze znak
trojkgta imitujgcy funkcje ,play” wykorzystywang w wielu
akcesoriach elektronicznych (zob. Rys. 4). Znak ten
pojawia sie na filmiku z reprezentacjg znaku, a takze po
zakonczeniu wyswietlania instrukcji i jest sygnatem
rozpoczecia rozwigzywania testu. W tescie wykorzystano
rowniez graficzny znak ,lupki”, ktdéry pozwala osobie
badanej na powiekszenie filmiku prezentujgcego migany
znak w PJM.

&
.8

= =

Rys. 4 Widok z instrukcji do Testu Leksyka PJM-PL w wers;ji

migowej

Po zakonczeniu podtestu z PJM wyswietla sie

instrukcja dotyczgca podtestu w jezyku polskim pisanym.



Zastosowano w niej te same rozwigzania, co w wersji
PJM. By dokfadnie oddzieli¢ obie wersje sktadajgce sie
na test, juz na etapie instrukcji zastosowana zostata
kolorystyka dominujgca dla danego podtestu. Instrukcja
w wersji PJM, a takze caty test ma graficzng oprawe,

w ktorej dominuje kolor niebieski. Natomiast wersja testu
w jezyku polskim zaréwno w instrukciji, jak i w catym
tescie zawiera te same symbole (strzatki, trojkaty), lecz
sg one przedstawione w kolorze pomaranczowym (zob.
Rys. 5).

CYTRYNA

Rys. 5. Widok z instrukcji do Testu Leksyka PJM-PL poprzedzajgce;j

wersje testu w jezyku polskim

Badania pilotazowe
Nastepnym etapem dziatan byty badania

pilotazowe, ktorych celem byta weryfikacja



przygotowywanego narzedzia i opracowanie wers;ji
ostatecznej testu. Pilotaz pozwolit sprawdzi¢ dziatanie
narzedzia w grupie zblizonej do grupy docelowej —
uczniow, ktorzy bedg mogli by¢ diagnozowani za pomocg
opracowywanego testu. Podczas tego etapu
obserwowano zaréwno zachowanie uczniéw podczas
wykonywania testu (w tym zgtaszane trudnosci), jak
rowniez wynik badania pilotazowego. Dzieki temu
mozliwe byto sprawdzenie zaréwno koncepciji
poszczegoblnych zadan, jak i okreslenie poziomu
trudnosci.

Badanie pilotazowe byto przeprowadzone w dwoch
podgrupach.

1. Ucznidéw z wadg stuchu, uczeszczajgcych do
specjalnych osrodkow szkolno-wychowawczych,
ktorzy rozwigzywali caty test.

Wsrod przebadanych uczniow byli stabostyszacy i
niestyszgcy uczeszczajgcy do szkot ponadpodstawowych
w osrodkach szkolno- -wychowawczych dla dzieci

i mtodziezy z wadg stuchu. W badaniu wzieto udziat 15
uczniow. Taki dobor ucznidéw z dalszego etapu
edukacyjnego byt zamierzony. Dzieki temu badanie

pilotazowe nie byto prowadzone na nielicznej grupie



docelowej, czyli na tych uczniach, ktorzy po etapie
budowania narzedzia mogliby by¢ za jego pomocag
badani w ramach planowanej normalizacji Testu Leksyka
PJM-PL.
2. Uczniow styszgcych, ktorzy nie mieli stycznosci
Z jezykiem migowym. Rozwigzywali oni jedynie test
znajomosci leksyki w jezyku polskim (autorki
zatozyly, ze z klas 4-8 w badaniu pilotazowym
wezmie udziat co najmniej 50 ucznidéw — po 10
0s0b z kazdej klasy). Ostatecznie liczba uczniow
biorgcych udziat w pilotazu wyniosta 60 (11 uczniow
z klasy VIII, 11 uczniéw z klasy VII, 12 z klasy VI,
14 z klasy V i 12 uczniéw z klasy V).
Badanie zostato przeprowadzone w jednej
z wiekszych szkoét podstawowych w Poznaniu (Szkota
Podstawowa nr 34), do ktorej uczeszcza ponad 750
uczniow. Dzieki pilotazowi mozliwe byto sprawdzenie, czy
proponowane formuty zadan sg zrozumiate, a takze
okreslenie, ktére pozycje testowe bedg z perspektywy
diagnostycznej nieprzydatne.
Ten etap pracy byt jednym z najwazniejszych
etapow testowania narzedzia, ktéry zadecydowat

o ostatecznej wersiji Testu Leksyka PJM-PL. Na



podstawie wynikdw badan pilotazowych liczba zadan
testowych zostata zmniejszona do zaktadanych 100
pozycji testowych (po 50 w kazdej wersji jezykowej).
Usuniete zostaty wszystkie te zadania, ktore dla
badanych uczniow byty niejednoznaczne (zawieraty
niezrozumiatg lub niejednoznaczng ilustracje). W dalszej
kolejnosci wytgczono nadmiar zadan klasyfikowanych
jako zbyt tatwe lub zbyt trudne — tak, by w wers;ji
ostatecznej narzedzie miato na tyle, na ile to okazato sie
by¢ mozliwe, rownowazng liczbe zadan ze wzgledu na
stopien trudnosci w poszczegodlnych kategoriach
reprezentujgcych czesci mowy. W tym celu dla kazdego
zadania obliczono wartos¢ wskaznika trudnosci,
rozumiang jako proporcja osob, ktdre poprawnie
odpowiedziaty na dang pozycje testowg wyrazong

w procentach (Hornowska 2009). W tabelach nr 3 i 4
znajdujg sie zestawienia zawierajgce wartosci
wskaznikow trudnosci dla wszystkich testowanych
itemow. Pozycje przekreslone pozioma linig nie zostaty
wigczone do finalnej wersji testu. Na tym etapie prac
osobg odpowiedzialng za przeprowadzenie analizy

statystycznej byta Anna Wisniewska-Jankowska.



CZESC iTEM | Uczniowie CZESC ITEM | Uczniowie z wada
MOWY z wada stuchu MOWY stuchu
1 88,89%* 1 94;44%*
2 94 44%* 2 72,22%
3 88,89% 3 83,33%
4 77,78% 4 94 44%*
5 94.44%* 5 100.00%*
6 83,33% 6 88895+
7 83,33%* 7 94,44%
8 88,89% 8 50,00%
o 9 94,44%* 9 55,56%
= 10 77,78% > 10 100.00%*
= 11 94,44%* z 11 94,44%*
Q 12 55,56% % 12 100,00%"
o 13 100.00%* & 13 94 44%*
N 14 94,44% N 14 100,00%
x 15 77,78% O 15 100,00%*
16 7 78%* 16 88,80%*
17 66,67% 17 77,78%
18 94 44%* 18 83,33%
19 83,33% 19 94,44%
20 66,67% 20 83,33%
21 83,33% 21 66,67%
22 77,78% 22 55,56%
23 55,56% 23 72,22%
1 88,89%* 24 50,00%
3 83,33% 1 94,44%
4 72,22% 2 5556%"
5 77,78% 3 77.78%*
_ 6 66,67% 4 66,67%
X 7 88,89% 5 64, 11%*
Z 8 94.44%* N 6 44,44%
(©) 9 100,00% 2 7 38,89%
E 10 94.44%* L 8 77,78%
N 11 88,89% 3) 9 44.44%
& 12 100,00%* 4 10 66,67%
13 94,44% 11 55,56%
* itemy przekreslone nie znalazly
14 27,78% sie w finalnej wersji Testu

Leksyka PJM-PL

Tab. 3 Wartos¢ wskaznika trudnosci dla poszczegdélnych pozycji w

tescie PJM wersji pilotazowej Testu Leksyka PJM-PL



& A Uczniowie . & A Uczniowie R
%ZOEV?,s ITEM = wada Usc;zglzome CZESC ITEM | = wada U(;ZHIOWIe
stuchu yszacy | MOWY stuchu | SYs#a%Y
1 106:800%= | 98.36%" 1 94 42%= | 00000
2 9442% | - - 2 88,24% 98,36%
3 100,00% | 100,00% 3 20449~ | - -
4 41,18% 68,85% 4 AEE%S |
5 64:71%* | 95:08%" 5 58,82% 63,93%
6 64,71% | 100,00% 6 76,47% 95,08%
7 52,94% 39,34% 7 41,18% 77,05%
< 8 58,82% 77,05% 8 88,24% 83,61%
= 9 406009%~ | - 9 40600% | -
< 10 100,00% | 96,72% v 10 100,00% | 95,08%
8 11 76,47% | 100,00% e 11 100,00% | 100,00%
8 12 4706% | 98,36%" % 12 52,94% 80,33%
13 64,71% 85,25% 13 41448%* | 95.08%°
E‘ 14 23,53% 65,57% % 14 29,41% 85,25%
15 94,12% 98,36% &) 15 58,82% 93,44%
16 88,24% 98,36% 16 94,12% | 100,00%
17 1656% | 75:41%" 17 82,35% 98,36%
18 82,35% 98,36% 18 17,65% 60,66%
19 588% | -~ 19 F£A65%* | 78.69%"
20 35,29% 49,18% 20 2353% | -~
21 17,65% 34,43% 21 2353% | - -~
1 100,00% | 100,00% 22 5882% | -~
2 94,12% 88,52% 23 2353% | -
3 8235% | - 24 23,53% | ##05%*
4 82,35% 78,69% 1 88,24% 95,08%
5 52.94%" | 100;00%* 2 35,29% 86,89%
6 35,29% 90,16% 3 2944%* | 22,95%*
7 11,76% 44,26% 4 76,47% 93,44%
8 40600% | - - 5 100,00% | 100,00%
9 100,00% | 100,00% 6 41,18% 88,52%
X 10 100,00% | 100,00% 7 76,47% 90,16%
z 11 88,52% 88,52% 8 4118%* | 85:25%*
'5 12 98,36% 98,36% v 9 94,12% | 100,00%
s 13 3934% | - - = 10 A |
> 14 100,00% | 100,00% ﬂ 11 FO59% | o -
N 15 | 98.36%* | 9836% | N 12 | 41,18% | 80,33%
o (j) * itemy przekreslone nie znalazly,
16 9836%~ | -~ sie w finalnej wersji Testu
Leksyka PJM-PL
17 75,41% 75,41%
18 93,44% 93,44%
19 68.85%" | Co.otv-
20 60,66% 60,66%
21 55,74% 55,74%

Tab. 4 Warto$¢ wskaznika trudnosci dla poszczegdlnych pozycji
w tescie PL wersji pilotazowej Testu Leksyka PJM-PL (w podziale
na grupy uczniow z wadg stuchu i styszgcych)



Pilotaz pozwolit rowniez na zidentyfikowanie
pojawiajgcych sie trudnosci technicznych, ktore dotyczyty
zaréwno dostosowania wymagan sprzetowych do
potrzeb opracowanej aplikacji, jak i usuniecia
podwaojnego zapisywania sie odpowiedzi badanego, gdy
wybierat odpowiedz za pomocg podwaojnego klikniecia.
Obserwacja dziatania narzedzia z perspektywy diagnosty
pozwolita wprowadzi¢ dodatkowg informacje dotyczaca
okreslenia sposobu zamykania zakonczonego przez
badanego testu.

W tabeli numer 5 zamieszczono szczegotowe
informacje na temat liczebnego rozktadu rodzajow zadan
I ich ilosci, ktore weszty w sktad ostatecznej wersiji Testu
Leksyka PJM-PL.

l.p. |Jezyk| Czes¢ mowy Rodzaj zadania Liczba zadan
1 PJM rzeczownik 1 filmik — 4 obrazki 4
2 PJM rzeczownik 1 obrazek — 4 filmiki 5
3 | PIM rzeczownik 1 filmik — 4 filmiki 5
4 PJM czasownik 1 filmik — 4 obrazki 5
5 | PIM czasownik 1 obrazek — 4 filmiki 5
6 | PUIM czasownik 1 filmik — 4 filmiki 5
7 | PIM cechy 1 filmik — 4 obrazki 5
8 | PUIM cechy 1 obrazek — 4 filmiki 5
9 | PUIM Cechy 1 filmik — 4 filmiki 5
10 | PJM liczebnik 1 filmik — 4 obrazki 2
11 | PIM liczebnik 1 obrazek — 4 filmiki 2
12 | PUM liczebnik 1 filmik — 4 filmiki 2
13 PL rzeczownik 1 stowo — 4 obrazki 5
14 PL rzeczownik 1 obrazek — 4 stowa 4
15 PL rzeczownik 1 stfowo — 4 stowa 5




l.p. |Jezyk| Czes$¢ mowy Rodzaj zadania Liczba zadan

16 PL czasownik 1 stowo — 4 obrazki 5
17 PL czasownik 1 obrazek — 4 stowa 5
18 PL czasownik 1 stowo — 4 stowa 5
19 | PL przymiotnik 1 stowo — 4 obrazki 5
20 | PL przymiotnik 1 obrazek — 4 stowa 4
21 PL przymiotnik 1 stowo — 4 stowa 6
22 PL liczebnik 1 stowo — 4 obrazki 2
23 PL liczebnik 1 obrazek — 4 stowa 2
24 PL liczebnik 1 stowo — 4 stowa 2

Tab. 5 Zestawienie ilosci i rodzaju pozycji testowych sktadajgcych

sie na ostateczng wersje Testu Leksyka PJM-PL

Badania normalizacyjne

Na samym poczagtku wyjasnic¢ trzeba to, co autorki
nazywajg badaniem normalizacyjnym dla Testu Leksyka
PJM-PL. Mimo iz normalizacja przeprowadzana jest
najczesciej na grupie reprezentatywnej sktadajacej sie
z 0sOb, ktore w mniejszej skali odwzorowujg faktyczny
obraz danego (badanego) srodowiska, zaprojektowane
przez nas badanie zostato pomyslane inaczej. Przyczyng
tego byt fakt, iz w przypadku ucznidow niestyszgcych
niezwykle trudno skonstruowac grupe spetniajgca
wymogi tzw. proby reprezentatywnej. Wynika to m.in.

z braku doktadnych danych liczbowych
charakteryzujgcych te grupe, ktore uwzgledniatyby takze

zmienne zwigzane z innymi niepetnosprawnosciami



wspotistniejgcymi, moggcymi rzutowac na sprawnosci
jezykowe i komunikacyjne. By jednak uzyskac punkt
odniesienia dla otrzymywanych wynikéw jednostkowych,
autorki zdecydowaty sie wstepnie znormalizowac
narzedzie w grupach uczniowskich, ktére spetniaty
okreslone warunki. Dla uczniéw styszgcych warunkiem
byto przede wszystkim nieposiadanie orzeczenia
wskazujgcego na niepetnosprawnosc. W przypadku
uczniow niestyszgcych takim warunkiem najwazniejszym
byt brak w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia
specjalnego informacji na temat niepetnosprawnosci
wspotwystepujgcych z wadg stuchu. Ponadto autorki
uznaty, ze dla proponowanego testu punktem odniesienia
dla wyniku uzyskiwanego przez pojedynczego ucznia ma
by¢ wynik uzyskany przez grupe uczniow styszgcych
uczeszczajgcych do szkot ogolnodostepnych.

Z kolei drugim punktem odniesienia jest grupa
uczniodw niestyszgcych uczgcych sie od co najmniej 3 lat
w szkotach dla gtuchych. Przyjecie kryteriow
poszerzajgcych grupe tych ucznidw o osoby ksztatcgce
sie w placowkach ogoélnodostepnych mogtoby
w znacznym stopniu rzutowac¢ na wyniki uzyskiwane

przez te grupe przede wszystkim w podtescie PJM



(zanizajgc poziom uwazany za typowy na podstawie
analizy statystycznej). Istniato réwniez ryzyko, ze
mogtoby dojs¢ do zawyzenia wynikow uzyskiwanych jako
typowe w podtescie sprawdzajgcym znajomosc leksyki
jezyka polskiego. Modyfikacja przyjeta na potrzeby tego
testu pozwala — w przekonaniu autorek — uczynic jako
punkt odniesienia konkretng (cho¢ nadal zréznicowang
pod katem sprawnosci komunikacyjnych w jezyku
polskim i migowym) grupe uczniow. Tak skonstruowana
grupa do wstepnego badania normalizacyjnego spotkata
sie pozytywng opinig diagnostow, ktorzy z narzedzia
bedg korzystac. Szczegotowe informacje o doborze
grupy badanych sg przedstawione ponizej.

Ostatecznie w badaniach wzieto udziat 287 uczniow
szkoét podstawowych z klas 4-8, w tym 43 uczniow z
wadg stuchu i 244 uczniow szkot ogolnodostepnych.
Warunkiem formalnym uczestnictwa w badaniach
normalizacyjnych byto uzyskanie pisemnej zgody rodzica/
opiekuna prawnego na udziat dziecka
w projekcie i rozwigzanie przez niego testu, a takze
wyrazenie zgody na wykorzystanie zanonimizowanych
wynikoéw uzyskanych przez badanego ucznia do

opracowania norm dla danego typu testu.



Badania normalizacyjne byly realizowane miedzy
21 pazdziernika 2021 roku a 30 maja 2022 roku.
Stosunkowo dtugi czas trwania tych badan byt
warunkowany sytuacjg epidemiologiczng panujgca
w Kraju zwigzang z pandemig COVID-19 i wynikajgcymi
z niej licznymi kwarantannami oraz lockdownami i
ograniczeniami epidemicznymi wprowadzanymi przez
polski rzad w placowkach oswiatowych.

Szczegotowe warunki doboru badanych
wchodzgcych w sktad grupy normalizacyjnej zostaty

Scisle okreslone dla obu grup uczniowskich.

1. Uczniowie z wadg stuchu:

Rekrutujgc ucznidéw do wziecia udziatu w badania
normalizacyjnych Testu Leksyka PJM-PL, przyjeto
nastepujace kryteria:

a) uczen/ uczennica musiat/a posiadac orzeczenie o
potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na
niepetnosprawnosc¢ stuchowg (stabostyszenie

lub niestyszenie).

Uczniowie majgcy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia

specjalnego z uwagi na sprzezong niepetnosprawnos¢



(np. stuchowg i ruchowg lub stuchowg i intelektualng itp.)
nie brali udziatu w badaniach. Powodem wytgczenia
wspomnianych grup ucznidw z badan byta obawa, ze
wspotistniejgce niepetnosprawnosci (poza stuchowg)
bedg miaty znaczacy wptyw na poziom ich kompetenciji
jezykowych w badanych zakresach. Takie kryteria doboru
uczniow pozwolity ponadto na dobdr w miare jednorodne;
grupy badanych.
b) uczen/ uczennica przebywat/a co najmniej trzy lata
w specjalnym osrodku szkolno-wychowawczym dla
dzieci z wadami stuchu, gdzie miat codzienny
kontakt z osobami komunikujgcymi sie w jezyku
migowym i/lub wywodzit/a sie z rodziny

komunikujgcej sie na co dzien jezykiem migowym.

Zaktadany uczestnik badania normalizacyjnego to osoba,
ktora miata kontakt z jezykiem migowym oraz polskim
(chocby tylko w zakresie jezyka edukacji szkolnej).

Badania w grupie uczniéw z wadg stuchu byty
prowadzone miedzy 21 pazdziernika 2021 roku a 30
maja 2022 roku w nastepujacych placoéwkach
edukacyjnych:

e Szkota Podstawowa nr 49 dla Dzieci

Niedostyszgcych w Gdyni;



e Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 2 im.

Plutonu Gtuchoniemych im. AK w Kaliszu;

¢ Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci
Niestyszgcych im. Jozefa Sikorskiego w Poznaniu;

e Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy im.
Franciszka Ratajczaka w Rydzynie;

¢ Instytut Gtuchoniemych im. Jakuba Falkowskiego

w Warszawie;

e Dolnoslgski Specjalny Osrodek Szkolno-

-Wychowawczy nr 12 dla Niestyszgcych

| Stabostyszgcych oraz z innymi

niepetnosprawnosciami we Wroctawiu.

Ponadto jedna ze zbadanych stabostyszgcych
uczennic uczeszczata do klasy integracyjnej w Poznaniu i
pochodzita z rodziny osob z wadami stuchu.

W trakcie testu kazda badana osoba przebywata
sama w pomieszczeniu z osobg prowadzgcg
normalizacje.

Z zatozenia wszystkie osoby z tej grupy miaty
wypetnic¢ obie czesci testu — PUM i PL. W jednym
przypadku po wypetnieniu czesci PJM uczen odmowit

rozwigzania czesci PL.



t acznie w badaniach wzieto udziat 22 uczniow
niestyszgcych i 20 uczniéw stabostyszgcych (w tym 20
uczennic i 22 uczniéw). Przebadanie wiekszej liczby
ucznidw okazato sie niemozliwe z uwagi na ograniczenia
w dostepie do placowek oswiatowych dla podmiotow

zewnetrznych wynikajgce z epidemii COVID-19.

klasa4 | klasa5 | klasa6 | klasa7 | klasa 8
uczniowie
stabostyszacy 5 5/4° 2 6 2
uczniowie
niestyszacy 3 7 3 7 2
LACZNIE 8 12 5 13 4

Tab. 6 Zestawienie liczby uczniow z wadami stuchu, ktérzy brali
udziat w badaniach normalizacyjnych, w podziale na ucznidow
stabostyszgcych i niestyszgcych oraz klasy, do ktérych w momencie

badania uczeszczali

2. Uczniowie styszacy ze szkét ogélinodostepnych

Podejmujgc decyzje o zakwalifikowaniu ucznia lub
uczennicy do wziecia udziatu w badaniach

normalizacyjnych, przyjeto nastepujgce kryteria:

5 Jak zostalo wspomniane, jeden z uczniéw wykonat tylko test w PJM, natomiast odmowit
wykonania testu PL. Zatem wersja PJM zostata wypetniona przez pigciu uczniow stabostyszacych,
natomiast wersja PL przez czterech.



a) uczen/ uczennica nie moze byé objety/a

ksztatceniem specjalnym;

b) uczen/ uczennica Musi by¢ natywnym

uzytkownikiem jezyka polskiego.

Badania we wspomnianej grupie uczniow zrealizowano

miedzy 25 pazdziernika 2021 roku a 31 marca 2022 roku

w nastepujgcych szkotach:

Szkota Podstawowa nr 1 w Poznaniu;

Szkota Podstawowa nr 25 z Oddziatami
Integracyjnymi i Specjalnymi im. Bohateréw Monte
Cassino w Poznaniu;

Szkota Podstawowa nr 84 im. Tadeusza Kosciuszki
w Poznaniu;

Zespot Szkolno-Przedszkolny nr 3 w Poznaniu;
Szkota Podstawowa nr 48 z Oddziatami
Integracyjnymi im. Generata Oswalda Franka

w Poznaniu.

Zadaniem os6b badanych byto rozwigzanie jedynie

czesci PL Testu Leksyka PJM-PL. Badania w tej grupie

uczniow byty prowadzone w formule badan grupowych,

najczesciej w salach informatycznych. Osoby

prowadzgce badania doktadaty wszelkich staran, aby



osoby badane wykonywaty wszystkie zadania
samodzielnie. Uczniowie zatem rozwigzywali test
w mniejszych grupach, a uktad tawek i komputerow
ograniczat lub uniemozliwiat wglgd w zadanie innego
ucznia. Ponadto uczen/ uczennica rozpoczynat/a
rozwigzywanie testu po uruchomieniu go przez
normalizatora, zatem kazda osoba rozwigzywata test we
wilasnym tempie.

¥ gcznie w badaniach wziety udziat 244 osoby (152
uczennice i 92 uczniow) z klas 4-8 (tabela nr 7), ktore
spetnity opisane wyzej kryteria. Chcgc zadbacé
o dobrostan psychiczny uczniow, pozwalano uczniom
cudzoziemskim oraz posiadajgcym orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego na rozwigzywanie
testu wraz z kolezankami i kolegami z klasy (jesli ich
rodzice wyrazili na to zgode), jednak wyniki uczniéw
z tych grup zostaty usuniete z bazy i nie podlegaty

dalszej analizie.

klasa 4 klasa 5 klasa 6 klasa 7 klasa 8
59 52 23 58 52

Tab. 7 Zestawienie liczby uczniow ze szkot ogodlnodostepnych

biorgcych udziat w badaniach normalizacyjnych w podziale na klasy.



Nizsza liczba przebadanych ucznidéw uczeszczajgcych do
klasy szoOstej wynikata z dwdch kwestii. W placéwkach, w
ktérych prowadzone byty badania, nierzadko tych
zespotdw klasowych byto mniej lub byty one liczebnie
mniejsze. Sytuacja taka jest wynikiem przeksztatcen w
systemie edukacyjnym (m.in. zwigzanych z
podejmowaniem edukacji przez dzieci szescioletnie).
Ponadto na ostateczng liczbe wptyw miata rowniez
kwestia niedostarczania przez uczniow zgod na

prowadzenie badania.

Opracowanie wstepnych norm dla czesci PJM i PL
Testu Leksyka PJM-PL

Badania normalizacyjne przeprowadzone w grupie
ucznidéw stabostyszgcych i niestyszgcych postuzyty do
przygotowania wstepnych norm dla podtestow PJM i PL
wchodzgcych w skfad Testu Leksyka PJM-PL dla obu
grup, natomiast wyniki badan prowadzonych w grupie
uczniow ze szkot ogolnodostepnych postuzyty jedynie do
przygotowania norm dla czesci PL.

Z uwagi na stosunkowo niewielkg liczbe os6b

badanych w grupie uczniow z wadg stuchu (43 osoby),



podjeto decyzje o odstgpieniu od przygotowania norm dla
poszczegodlnych klas. Osoby badane zostaty podzielone
na dwie grupy — pierwszg z nich (liczgcg 25 osob)
stanowili uczniowie klas 4-6, a drugg (sktadajgca sie z 17
0s0Ob) uczniowie klas 7-8. Decyzja ta podyktowana byta
dwoma czynnikami - po pierwsze tym, ze jeszcze
niedawno po klasie szdstej nastepowata cezura
oddzielajgca dwa etapy edukacyjne. Po drugie decyzja ta
oparta tez byta na analizie otrzymanych wynikow badania
przygotowanych przez dra hab. Pawta Kleke.
Z kolei w przypadku uczniow ze szkot ogolnodostepnych,
po konsultacji ze statystykiem, podjeto decyzje o
przygotowaniu norm dla poszczegolnych klas.

W kolejnym kroku opracowano normy w oparciu
o rozkfad czestosci uzyskanych sumarycznych wynikéw
w poszczegolnych grupach®. Ze wzgledu na nieciggtosci
w rozktadzie wynikow zastosowano normalizacje
w oparciu o funkcje liniowg wyznaczong dzieki analizie

regresiji. Algorytm najpierw dopasowywat krzywg logitowg

6 Analizy statystyczne oraz propozycje norm centylowych i
staninowych zostaty przygotowane przez dra hab. Pawia Kieke
z Wydziatu Psychologii i Kognitywistyki Uniwersytetu im. Adama

Mickiewicza w Poznaniu.



do obserwowanych danych, a nastepnie tworzyt
przewidywane wartosci dla wszystkich punktow

w obserwowanym zakresie wynikow. Doktadnosc tej
metody (mierzonej jako réznica miedzy warto$ciami
obserwowanymi i przewidywanymi) nie spadta ponizej
95%. Wartosci norm poddano weryfikacji wizualnej,
korygujac pojedyncze z nich tak, by odpowiadaty
zatozeniom (wyniki surowe w klasach mtodszych
oznaczajg wyzszy centyl/ sten, niz takie same wyniki
w klasach starszych). Ten zabieg byt potrzebny,
poniewaz ze wzgledu na mate liczebnosci w grupach
i zaokraglenia wynikéw przewidywanych do wartosci
catkowitych zdarzaty sie wyniki nie podporzgdkowujgce
sie wspomnianej regule.

Ponadto przyporzagdkowujgc poszczegolne mozliwe
do uzyskania przez osoby badane wyniki testu do
wartosci centylowych/staninowych, konsekwentnie
kierowano sie zasadg zaokrgglania w gore, zgodnie
z zatozeniem, ze test ma by¢ bardziej permisywny.

Ostatecznie przygotowano zaréwno normy
centylowe (patrz aneks nr 1 dla uczniow z wadami stuchu
i aneks nr 2 dla uczniow ze szkot ogolnodostepnych), jak

i normy staninowe (patrz aneks nr 3 dla uczniow



z wadami stuchu i aneks 4 dla uczniow ze szkoét
ogolnodostepnych).

Opracowano rowniez podziat tréjstopniowy,
umozliwiajgcy przypisanie osoby badanej do
nastepujgcych przedziatow:

e WyZszy niz typowy;

o typowy;

e nizszy niz typowy;
Podziat ten zastosowano w odniesieniu do wynikow
uzyskiwanych przez badanych w zadaniach
sprawdzajgcych znajomos¢ leksyki w podziale na:

e czesci mowy: rzeczowniki, czasowniki, cechy,

liczebniki
oraz
e rodzaje zadan: a) 1 znak/ stowo — 4 obrazki,
b) 1 obrazek — 4 znaki/ stowa, c) 1 znak/stowo —

4 znaki/ stowa.

Opracowujgc podziat trojstopniowy, jako punkty podziatu
przyjeto odczytane wartosci dla centyli 27 i 73, dzieki
czemu wynik typowy stanowit 46% wynikow wokot
Sredniej, a wyniki skrajne (wyzsze i nizsze niz typowe
wyniosty kolejno po 27% wynikéw). Podobnie jak

w przypadku opracowywania norm centylowych i



staninowych przyjete wartosci poddano weryfikacji
wizualnej, korygujgc pojedyncze pozycje, tak by
odpowiadaty zatozeniom (nizszy wynik surowy w klasach
miodszych nie powinien umozliwi¢ przydzielenia do
wyzszego przedziatu niz wyzszy wynik w klasie starszej).
Wartosci progowe dla poszczegdlnych typdw zadan

(w podziale na czesci mowy) umieszczono w aneksie

nr 5, a w podziale na rodzaje zadan w aneksie nr 6.



Rozdziat 3

Interpretacja wynikow

Przedstawiony ponizej raport, ktéry otrzymuje diagnosta,
sktada sie z dwdch czesci: wyniku ogolnego osoby
badanej przedstawionego na skali staninowej

i centylowej oraz wynikéw szczegdtowych na skali
trojstopniowej (powyzej przecietnej, przecietny, ponizej
przecietnej).

RAPORT Z WYNIKOW PRZEPROWADZONEGO BADANIA

za] badania; PIM+PL
nia; 2022-00-00

1. POLSKI JEZYK MIGOWY a
SKALA STANINOWA

CENTYL?

2. POLSKI JEZYK MIGOWY

CZESCI MOWY

WYZSZY NIZ TYPOWY TYPOWY MZSZY MIZ TYPOWY
@

(]

]
liczebniki e

RODZAJE ZADAN

WYZSZY NIZ TYPOWY TYPOWY MZSZY M2 TYPOWY
o

o




(na tle uczniéw z wada stuchu)

CZESCI MOWY
WYZSZV NIZ TVPOWY TYPOWY NIZSZY NIZ TYPOWY
rzeczowniki
czasowniki
przymiotniki i przystowki
liczebniki
RODZAJE ZADAN
WYZSZY NIZ TYPOWY TYPOWY NIZSZY NIZ TYPOWY

1 obrazek - 4 slowa
1 stowo — 4 obrazki

synonimy (1 stowo - 4 stowa)

(na tle uczniow styszacych)

CZESCI MOWY
WYZSZY NIZ TYPOWY TYPOWY NIZSZY NIZ TYPOWY
rzeczowniki
czasowniki
przymiotniki i przystéwki
liczebniki
RODZAJE ZADAN
WYZSZY NIZ TYPOWY TYPOWY NIZSZY NIZ TYPOWY

1 obrazek - 4 stowa
1stowo - 4 obrazki

synonimy (1 slowo - 4 stowa)

Przyktadowy ,Raport z wynikow przeprowadzonego badania”

Wynik ogolny
Wynik ogolny jest obliczany na podstawie sumy punktow,
ktore uzyskata osoba badana z Testu Leksyka PJM- PL.

Jest on przedstawiony z wykorzystaniem skal staninowej



i centylowej. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze
zadania nie roznig sie miedzy sobg wartoscig punktows.
Kazde dobrze wykonane zadanie to 1 punkt.
Maksymalnie mozna otrzymac 50 punktow, co stanowi
stuprocentowg poprawnos$¢ odpowiedzi.

Skala staninowa to skala 9-punktowa, ktéra jest czesto
stosowana w edukaciji. Umozliwia ona poréwnanie
wyniku uzyskanego przez osobe badang z wynikami
0s6b przebadanych w probie normalizacyjne;j.

Sposob interpretowania wynikow przedstawianych na

skali staninowej prezentuje ponizsza tabela:

Numer stanina Interpretacja

Wynik bardzo niski

Wynik niski

Wynik typowy

Wynik wysoki

O N WIN| -

Wynik bardzo wysoki

Interpretacja wyniku osiggnietego na skali staninowej?

% Na podstawie Hornowska E. (2009). Testy Psychologiczne. Teoria i praktyka.

t6dz: Wydawnictwo Naukowe Scholar.



Z kolei na podstawie skali centylowej mozna
uzyskac informacje, jaki odsetek os6b badanych w prébie
normalizacyjnej osiggnat wynik surowy nizszy niz osoba
badana (Hornowska 2009).

Zestawiajgc wyniki uzyskane przez osobe badang
na skali staninowej z wynikiem uzyskanym na skali
centylowej, otrzymujemy petng informacje, jak sytuuje sie
ona na tle przebadanej w ramach tego testu grupy

normalizacyjnej.

Wynik szczegétowy (ocena zasobu leksykalnego pod

katem znajomosci czesci mowy)

Test Leksyka PJM-PL umozliwia przeprowadzenie
szczegotowej analizy zasobu leksykalnego oséb
badanych w oparciu o wyniki prezentowane
na trojstopniowej skali.

Analiza zasobu leksykalnego pod kgtem znajomosci
czesci mowy umozliwia ocene tego, jak osoba badana
radzi sobie z zadaniami dotyczgcymi poszczegolnych
czesci mowy (rzeczownikdw, czasownikow, cech oraz
liczebnikéw) w jezyku polskim i PJM. Pozwala zatem

zobaczy¢, czy osoba badana uzyskuje



podobny/odmienny wynik we wszystkich czesciach mowy
w obu jezykach.

Nalezy jednak pamietac, ze wyniki badan dotyczgcych
rozwoju mowy u dzieci, postugujgcych sie zarobwno
jezykami fonicznymi (m.in. indoeuropejskimi), jak i
migowymi wskazujg, ze w pierwszej kolejnosci
przyswajane sg czasowniki i rzeczowniki. Nastepnie
pojawiajg sie przymiotniki i przystéwki (cechy),
pozwalajgce dookreslac wtasciwosci opisywanych
przedmiotéw. Na koncu, wraz z rozwojem myslenia
matematycznego, dzieci zaczynajg postugiwac sie
liczebnikami. Badania jezykoznawcze pokazujg tez, ze
udziat wyrazow reprezentujgcych poszczegolne czesci
mowy W procesie rozwoju mowy dziecka odpowiada
wskazanej powyzej kolejnosci ksztattowania umiejetnosci
leksykalnej i gramatycznej (zob. Porayski-Pomsta 2011;
Zarebina 1994).

Analizujgc wynikow badanego ucznia, warto
zwroci€ uwage, czy wspomniana wyzej prawidtowosc¢
znajduje w nich swoje odzwierciedlenie. Jesli okaze sie,
ze osoba badana uzyskata wiecej punktow w zadaniach,
sprawdzajgcych znajomos¢ cech (przymiotnikow i

przystowkow) i/lub liczebnikow niz rzeczownikow i



czasownikow, to zachodzi podejrzenie, ze odpowiadata
na pytania w sposob losowy.

Ponadto, w przypadku zaistnienia sytuacji, w ktorej
uczen/uczennica zdecydowanie gorzej poradzi sobie
z rozwigzywaniem zadan, badajgcych znajomos¢
liczebnikdw w stosunku do innych czesci mowy, nalezy
rozwazy¢ poszerzenie diagnozy o ocene kompetencji
matematycznych.

Istnieje rowniez mozliwos¢, ze uczen wykaze sie
np. zdecydowanie lepszg znajomoscig czasownikow niz
rzeczownikéw itp. Uzyskanie tego typu informacji moze
by¢ bardzo przydatne z perspektywy formutowania

zalecen do dalszej pracy terapeutycznej i edukacyjnej.

Wynik szczegbétowy (ocena zasobu leksykalnego pod

katem rodzaju zadan testowych)

W Tescie Leksyka PJM-PL mozna rowniez
zweryfikowaé, czy osoba badana radzi sobie lepiej
z konkretnym typem zadan, np. 1 obrazek — 4 znakKi
w PJM / 4 wyrazy w jezyku polskim lub 1 znak w PJM /
1 wyraz w jezyku polskim — 4 znaki w PJM / 4 wyrazy
w jezyku polskim itp.



Analiza tych wynikdw moze okazac sie przydatna
zwlaszcza w kontekscie oceny umiejetnosci
rozwigzywania zadan, ktore polegajg nie tylko na
nazwaniu wyodrebnionego na rysunku pojecia czy
dopasowaniu ilustracji do danej jednostki leksykalnej,
lecz réwniez na sprawnosciach wymagajgcych operacji
tylko na leksyce (z pominieciem reprezentacji graficzne;j
pojecia). Umiejetnos¢ prawidtowego wskazywania
synonimow swiadczy bowiem o wyzszym poziomie
Swiadomosci i biegtosci jezykowej osoby badanej niz
umiejetnos¢ prostego identyfikowania znaczenia

stowa/znaku.

Poréwnywanie wynikoéw

Analizujgc wyniki uzyskane przez osoby badane,
nalezy zwroci¢ rowniez uwage, czy osoba badana
poradzita sobie istotnie lepiej z rozwigzywaniem zadan
sktadajgcych sie na jeden z podtestow (w PJM lub jezyku
polskim pisanym). Ocena ta moze miec€ jednak jedynie
charakter jakosciowy i stanowi¢ przestanke do
postawienia hipotezy o preferencjach jezykowych osoby

badanej. Wynik taki pozwala podjgc (lub proponowac)



dalsze dziatania diagnozujgce poziom znajomosci
preferowanego jezyka, a takze uwzglednia¢ go

w planowanych dziataniach edukacyjnych (zaréwno na
etapie szkoty podstawowej, jak i w ksztatceniu

ponadpodstawowym, w tym zawodowym).

Obecnie, w oparciu o wyniki uzyskane w Tescie
Leksyka PJM-PL, nie mozna stwierdzié, czy
obserwowane réznice w poziomie rozwigzywania
poszczegolnych czesci testu sg istotne statystycznie.
Wynika to z faktu, ze grupa normalizacyjna byta

liczebnie ograniczona.

Przyktady wykorzystania Testu Leksyka PJM-PL

w procesie diagnostycznym

Ponizej zaprezentowano cztery studia przypadku
(case study), by pokaza¢ mozliwe zastosowania Testu
Leksyka PJM-PL do rozwigzywania problemoéw
diagnostycznych. Wykorzystujgc ten test w codziennej
praktyce diagnostycznej nalezy miec jednak stale na

uwadze, ze bazuje on na wstepnych normach. Uzyskane



za jego pomocg wyniki nalezy zatem przede wszystkim

traktowac jako proby kliniczne.

Studium przypadku 1 — Kasia

Kasia — niestyszgca, zaimplantowana uczennica
osmej klasy, uczeszcza do oddziatu integracyjnego
w szkole ogolnodostepnej. Rodzice Kasi sg osobami
niestyszacymi, preferujgcymi komunikowanie sie
w polskim jezyku migowym. W szkole uczennica
porozumiewa sie za pomocg mowy fonicznej, jej
wypowiedzi bywajg jednak niezrozumiate dla otocznia
Z uwagi na zaburzong artykulacje oraz popetniane przez
nig btedy jezykowe.
Uczennica zostata zgtoszona na badanie kontrolne do
specjalistycznej poradni psychologiczno-pedagogicznej,
by udzieli¢ jej wskazowek dotyczgcych dalszej drogi
ksztatcenia. Kasia chciataby kontynuowa¢ edukacje
w ogolnodostepnej szkole branzowej. Z uwagi na
trudnosci komunikacyjne nauczyciele, pracujgcy na co
dzien z uczennicg, zasugerowali jednak, ze powinna ona
rozwazy¢ dalsze ksztatcenie w systemie szkolnictwa

specjalnego dla mtodziezy z wadg stuchu.



Po przeprowadzeniu kontrolnego badania
psychologicznego i wykluczeniu niepetnosprawnosci
intelektualnej jako potencjalnej przyczyny
obserwowanych trudnosci, wykonano badanie Testem

Leksyka PJM- PL- Wyniki uczennicy prezentowaty sie

nastepujgco:
RAPORT Z WYNIKOW PRZEPROWADZONEGO BADANIA
Imie badanego: Kasia Rodzaj badania: PJM+PL
Rok urodzenia: 2006 Data badania: 2022-00-00

Miesiac urodzenia: Luty Diagnosta: Anna Kowalska
Klasa osoby badanej: Szkota podstawowa klasa VIl
Stopien niedostuchu: Niestyszacy

Protezowanie: Implantowany

1. POLSKI JEZYK MIGOWY a

SKALA STANINOWA
CENTYL?

PJM
98

52

Raport z wynikow badan — Kasia

Kasia uzyskata wynik wysoki w czesci testu
sprawdzajgcej znajomosc leksyki w polskim jezyku

migowym. Na tle réwiesnikow z wadg stuchu wykazata



sie typowym poziomem znajomosci stownictwa w jezyku
polskim, jednak w poréwnaniu ze styszgcymi
rowiesnikami jej wynik byt bardzo niski.

Analiza jakosciowa wynikow w zakresie jezyka polskiego
(w odniesieniu do niestyszgcych réwiesnikow) wykazata,
ze w stowniku uczennicy dominujg rzeczowniki i
czasowniki. Pokazata réwniez, ze operowanie
synonimami sprawia jej trudnosc. Spostrzezenie to jest
zgodne z oczekiwaniami w przypadku osob

posiadajgcych zawezony zasob stownictwa.

Whioski: Ze wzgledu na duzg réznice w poprawnosci
rozwigzania przez Kasie poszczegolnych czesci testu,
diagnosta mozna postawi¢ hipoteze, ze uczennicy

o wiele tatwiej jest werbalizowac wtasne mysli w polskim
jezyku migowym niz jezyku polskim. W kolejnym kroku
warto rowniez zweryfikowac, czy u Kasi poziom
znajomosci leksyki w jezyku polskim jest bardziej
zblizony do poziomu prezentowanego w tym zakresie
przez jej rowiesnikow z wadg stuchu niz uczniow szkot
ogolnodostepnych. Nalezy rowniez pamietac, ze decyzja

dotyczgca przysztosci edukacyjnej Kasi powinna



uwzgledniac¢ rowniez wyniki badan logopedycznych

I pedagogicznych.

Studium przypadku 2 — Adam

Adam — niestyszgcy, aparatowany uczen ésmej
klasy w osrodku szkolno-wychowawczym dla dzieci i
miodziezy z wadg stuchu. Uczen pochodzi ze styszgce;j
rodziny. Do osrodka uczeszcza od trzeciej klasy szkoty
podstawowej. Z osobami ze swojego najblizszego
otoczenia komunikuje sie za pomocg fgczenia elementéw
jezyka migowego i mowy fonicznej. Podobnie jak Kasia,
Z uwagi na koniecznosc¢ podjecia decyzji o dalszej drodze
ksztatcenia, uczen zostat zgtoszony na kontrolne badanie
do specjalistycznej poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Wyniki przeprowadzonych do tej pory
badan psychologicznych wskazywaty, ze w sferze
niewerbalnej Adam funkcjonuje na poziomie rowiesnikow
w normie intelektualnej. Wyniki Adama w Tescie Leksyka

PJM-PL prezentujg sie nastepujgco:



RAPORT Z WYNIKOW PRZEPROWADZONEGO BADANIA

Imig badanego: Adam Rodzaj badania: PJM+PL
Rok urodzenia: 2006 Data badania: 2022-00-00
Miesigc urodzenia: Maj Diagnosta: Anna Kowalska
Klasa osoby badanej: Szkola podstawowa klasa VIiI

Stopieni niedostuchu: Niestyszacy

Protezowanie: Aparatowany

1. POLSKI JEZYK MIGOWY a
SKALA STANINOWA
CENTYL?

PJM 20

Raport z wynikdw badan — Adam

Adam uzyskat wyniki niskie zarbwno w zakresie
polskiego jezyka migowego jak i jezyka polskiego (na tle
uczniow z wadg stuchu). W poréwnaniu z uczniami
styszgcymi wyniki Adama w zakresie jezyka polskiego
byty bardzo niskie.

Analiza jakosciowa uzyskanych przez ucznia
wynikow wykazata, ze w obu jezykach i we wszystkich
ocenianych obszarach (biorgc pod uwage rodzaje zadan
| znajomosc¢ czesci mowy), sg one harmonijnie obnizone

do poziomu ponizej wynikow typowych.



Whiosek: Na podstawie wynikow badania oceniono, ze
Adam moze doswiadczac trudnosci w werbalizowaniu
witasnych mysli w obu ocenianych jezykach. Hipoteza ta
wymaga jednak dalszej weryfikacji w oparciu

0 poszerzone badania kompetencji Adama zaréwno

w jezyku polskim jak i PJM. Zaleca sie powtorzy¢
badanie psychologiczne i oceni¢ poziom funkcjonowania
ucznia w sferze niewerbalnej oraz adaptacyjno-
-spotecznej. Ponadto rekomenduje sie wykonanie
pogtebionego badania logopedycznego i
pedagogicznego i w miare mozliwosci (np. z pomocg
ttumacza jezyka migowego) i ocene poziomu znajomosci
PJM.

Studium przypadku 3 — Alicja

Alicja — stabostyszgca, aparatowana uczennica
czwartej klasy w specjalnym osrodku szkolno-
-wychowawczym dla dzieci z wadg stuchu. Rodzice
dziewczynki sg osobami styszgcymi. Od 6. miesigca
zycia Alicja byta objeta opiekg specjalistyczng osoéb

zatrudnionych w osrodku. Najpierw przyjezdzata na



zajecia z zakresu wczesnego wspomagania rozwoju
dziecka (WWRD), a nastepnie, w wieku lat trzech,
zaczeta uczeszczac do osrodkowego przedszkola. Przed
ukonczeniem pierwszego roku zycia uczennica miata
pierwszy kontakt z jezykiem migowym w ramach zajec¢
wczesnego wspomagania. W chwili obecnej Alicja
komunikuje sie z otoczeniem zaréwno w jezyku polskim,
jak i migowym. Postugujgc sie jednak tymi jezykami,
popetnia liczne btedy leksykalne i gramatyczne. Wyniki,
przeprowadzonych do tej pory badan psychologicznych,
wskazujg, ze w sferze niewerbalnej rozwadj intelektualny
dziewczynki ksztattuje sie w dolnej granicy normy dla
wieku. Dziewczynka nie potrafi czytaé ze zrozumieniem.
Alicja zostata zgtoszona na badanie kontrolne, by
rozstrzygnac, czy w procesie jej dalszego ksztatcenia
powinno sie ktas¢ wiekszy nacisk na nauke
komunikowania sie przez nig w jezyku migowym czy
polskim. Biorgc pod uwage to, ze dziewczynka nie umie
czytac¢ ze zrozumieniem, podjeto decyzje

o przeprowadzeniu jedynie czesci PJM Testu Leksyka

PJM-PL. Wyniki badania prezentujg sie nastepujgco:



RAPORT Z WYNIKOW PRZEPROWADZONEGO BADANIA

Rodzaj badania: PIM
Data badania: 2022-00-00
Diagnosta: Anna Kowalska

1. POLSKI JEZYK MIGOWY a
SKALA STANINOWA
CENTYL?

Raport z wynikdw badan — Alicja

Dziewczynka poradzita sobie z rozwigzaniem testu
PJM na poziomie niskim. Analiza jakosciowa wykazata,
ze najwiekszy zasob leksykalny jest w zakresie
rzeczownikow.
Whioski: Najprawdopodobniej Alicja moze doswiadczacé
trudnosci w wyrazaniu wtasnych mysli za pomocag
polskiego jezyka migowego. By moc zdecydowac
o dalszych oddziatywaniach edukacyjnych wobec
dziewczynki, zaleca sie jednak dokonanie oceny czynnej
znajomosci PJM oraz przeprowadzenie petnych badan

psychologiczno-pedagogiczno-logopedycznych.



Rozdziat 4

Instrukcja przeprowadzania badania

Techniczne wymagania aplikacji testowej

Przed przystgpieniem do badania, diagnosta
powinien sprawdzi¢, czy wymagania techniczne aplikacji
testowej sg zgodne z ustawieniami komputera, na ktérym
test bedzie przeprowadzany. Nalezy réwniez pamietac,
ze aplikacja nie bedzie dziata poprawnie na smartfonach
lub tabletach.

Do wtasciwego dziatania aplikacji rekomendowane sg
przegladarki internetowe takie jak Microsoft Edge,
Chrome, Opera.

Inne przeglgdarki mogg powodowac¢ zmiany widoku
zadania lub utrudnienia w funkcjonowaniu aplikacji.

Aby aplikacja dziatata poprawnie, konieczne jest
dostosowanie okna przegladarki. Powinna ona miec¢
minimum 1600 px szerokosci i minimum 900 px
wysokosci. W innym przypadku istnieje ryzyko, ze
zawartosc¢ aplikacji nie bedzie wyswietlac sie poprawnie
lub wyswietlana zawartos¢ utrudni uzytkowanie aplikaciji.
Rozmiar okna przeglgdarki mozna dostosowac na kilka

Sposobow:



1. zmaksymalizowac¢ okno przegladarki:

a) w systemie Windows nalezy klikng¢ w prawym
gornym rogu okna pojedynczy kwadrat lub
nacisng¢ na klawiaturze jednoczesnie klawisz
Windows i klawisz strzatki w gére,

b) w systemie iOS nalezy klikng¢ z wcisnietym
klawiszem Option w zielony przycisk
maksymalizacji, ktory znajduje sie w lewym gornym

rogu okna przeglgdarki;

2. wigczyc tryb petnoekranowy:

a) w systemie Windows nalezy nacisng¢ klawisz F11.
Aby wylaczyc¢ tryb petnoekranowy, nalezy nacisngc
klawisz F11 jeszcze raz,

b) w systemie iOS nalezy nacisng¢ jednoczesnie
klawisz z symbolem jabtka i Enter. Na Macbookach
trzeba nacisng¢ jednoczesnie cmd i Enter. Tryb
petnoekranowy mozna réwniez uruchomic,
naciskajgc jednoczesnie klawisze Control +
Command + F. Aby wyjs¢ z trybu petnoekranowego,

trzeba powtérzy¢ te samg czynnosc.



Ponadto, rozmiar okna przeglgdarki mozna sprawdzi¢ na
przyktad na stronach:

e https://clivio.pl/sprawdz-szerokosc-okna-
przegladarki/

e http://howbigismybrowser.com/

Jesli pomimo wykonania opisanych powyzej czynnosci
okno przegladarki nadal nie jest dostosowane do
wymogow, to mozna jeszcze sprawdzi¢ ustawienia
rozdzielczosci ekranu komputera i jego powiekszenia.
W tym celu nalezy wykonac nastepujgce czynnosci:

e klikng¢ na pulpicie prawy przycisk myszy i wybrac
opcje ,Ustawienia ekranu” lub w wyszukiwarce w
lewym dolnym rogu ekranu komputera wpisac¢
L2ustawienia” i wybra¢ aplikacje ,Ustawienia”,

e nastepnie w kolejnej wyszukiwarce wpisac fraze
,2ustawienia wyswietlania” i wybrac pojawiajgcg sie
opcje o tej samej nazwie,

e w kolejnym kroku trzeba sprawdzic, jaka jest
ustawiona rozdzielczos¢ ekranu oraz jego
powiekszenie (zaznaczone na czerwono opcje).

Jesli wartosc¢ rozdzielczosci wyswietlacza jest mniejsza

niz 1600 x 900 px, zalecane jest uzycie (dodatkowego)



monitora lub urzgdzenia z ekranem o wigekszej
rozdzielczosci.

Jesli wartosc¢ rozdzielczosci wyswietlacza jest wieksza
niz 1600 x 900 px, nalezy sprawdzi¢, czy rozmiar
ustawienia tekstu, aplikacji i innych elementow nie
powieksza znaczgco okna przegladarki. Zalecane jest, by
w takim przypadku ustawi¢ powiekszenie na 100%. Jesli
zaszty zmiany w ustawieniu rozdzielczosci ekranu, nalezy
uruchomiong aplikacje odswiezyC poprzez nacisniecie

klawisza F5.

Jak zatozyé¢ konto i uzyska¢ dostep do aplikaciji

testowej?

Test Leksyka PJM-PL jest narzedziem udostepnianym
bezptatnie diagnostom, ktdérzy majg ukonczone studia

z zakresu surdopedagogiki i/lub surdologopedii.

W wyjatkowych przypadkach dostep do narzedzia moze
uzyskac réowniez nauczyciel zatrudniony w placowce
ksztatcgcej uczniow niestyszgcych. Zatozenie konta jest
rownoznaczne z wyrazeniem zgody na nieudostepnianie

narzedzia osobom trzecim. W celu skorzystania z testu



konieczne jest zatozenie konta na platformie testowe;

dostepnej pod adresem:

Test Leksyka PJM-PL to narzedzie diagnostyczne przygotowywane w ramach projektu grantowego ,Inkubator
Innowacji Spotecznych Generator Dostepnosci”, ktory jest czescig Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja
Rozwoj 2014-2020 wspatfinansowanego ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Eundus_zek. Rzeczpospolita G ENE RATO R Unia Europejska
uropeiskte v I Pos ORJ  cosasirunausaspotany

Ekran logowania do platformy diagnostycznej Testu
Leksyka PJM-PL

Podczas rejestracji przyszty uzytkownik testu
zostanie poproszony o przestanie skanu dyplomu
w formacie jpg, png lub pdf, ktéry potwierdzi uprawnienia
do korzystania z narzedzia. W kolejnym kroku przestany
dokument bedzie sprawdzony przez osobe uprawniong.
Nastepnie, jesli weryfikacja przebiegnie pomysinie, na
wskazane konto mailowe przyjdzie link potwierdzajgcy

zatozenie konta. Po kliknieciu w ten link nalezy


http://www.test-leksyka.pl/

wprowadzi¢ wtasne hasto. Po tej czynnosci mozliwe jest
zalogowanie do aplikacji.

Jesli mail aktywacyjny nie dotrze na wskazane konto
mailowe w ciggu pieciu minut od zakonczenia

rejestracji, nalezy sprawdzi¢ folder SPAM.

Przeprowadzenie Testu Leksyka PJM-PL

Badanie diagnostyczne moze przeprowadzi¢ tylko
diagnosta, ktory ma swoje konto w aplikacji testowe;.
Prawidtowe wykonanie badania za pomocg Testu
Leksyka PJM-PL jest mozliwe tylko wtedy, gdy komputer
ma stabilne potgczenie z Internetem.

Przed przystgpieniem do badania osoba
diagnozujgca ucznia powinna zalogowac sie do aplikacji
testowej, a nastepnie wybrac¢ opcje

J ktéra widoczna jest w lewym goérnym rogu
aplikacji
Badania ostateczne

Protezowanie

Instrukcja przeprowadzania badania w aplikacji Test
Leksyka PJM-PL



W kolejnym kroku nalezy wprowadzi¢ nastepujgce dane
osoby badane;j:

e imie

e rok i miesigc urodzenia

e stopien uszkodzenia stuchu

e informacja o korzystaniu z protezy stuchowej/

implantu

e klasa, do ktorej uczeszcza badany.
Dane te diagnosta wpisuje lub wybiera z rozwijanej listy
mozliwosci, a schemat wypetniania poszczegolnych

danych przedstawiony zostat na rysunku ponizej.

Przeprowadz test PJM + PL

Imie osoby badanej * Rok urodzenia osoby hadanej * Miesigc urodzenia osoby badanej *
Wpisz imie osoby Wpisz rok urodzenia Kliknij i wybierz s
Klasa osoby badanej * Stopien niedostuchu * Protezowanie *
Kliknij i wybierz = Kliknij i wybierz = Kliknij i wybierz =

Ekran wprowadzania danych osoby badanej



Po wpisaniu danych, a przed uruchomieniem testu
diagnosta udostepnia stanowisko komputerowe
badanemu uczniowi.

W pierwszym etapie rozwigzywania testu
badanemu wyswietli sie animowana instrukcja dla wersiji
PJM, ktéra pokaze zaréwno sposob dziatania aplikacii,
jak rowniez pozwoli zrozumie¢ dziatania, ktore ma
w ramach testu wykonac uczen. Po odtworzeniu instrukgc;ji
na srodku ekranu pojawi sie migajacy trojkat (podobny do
znanego symbolu ,play”) w kolorze odpowiadajgcym
danej wersji testowej: trojkat niebieski przed testem PJM,
a trojkat pomaranczowy przed wersjg w jezyku polskim.
Po kliknieciu w ten trojkat wyswietli sie pierwsze z pytan
testowych. Kazdorazowo, by przejs¢ do kolejnego
pytania, uczen musi wybrac jedng z czterech odpowiedzi.
Po dokonaniu wyboru moze za pomocg strzatki z boku
ekranu przejs¢ do nastepnego (lub tez wrdci¢ do
wczesniejszego) zadania.

U dotu karty widoczny jest pasek postepu, ktory pozwoli
zorientowac sie badanemu (i diagnoscie), ile zadan
zostato wykonanych, a takze ile zostato do konca dane;j

wersji jezykowej.



O
A

PRZYCISK PRZECHODZENA
PASEK POSTEPU DO NASTEPNEGO PYTANIA

Widok pytania testowego z perspektywy osoby badane;j
Zz zaznaczonym paskiem postepu oraz przyciskiem umozliwiajgcym

przej$cie do nastepnego pytania®

Po wykonaniu testu w jezyku migowym uruchomi sie
animowana instrukcja poprzedzajgca test w wersji

polskiej. Jej dziatanie nie odbiega od wersji w PJM.

Wstrzymanie i anulowanie rozwigzywanego testu

Aplikacja Test Leksyka PJM-PL pozwala na

wstrzymanie (przerwanie testu). W tym celu diagnosta

3 Tresc pytania zostata zamaskowana z uwagi na potrzebe ochrony zawartosci

Testu Leksyka PJM-PL w celu utrzymania jego mocy diagnostyczne;.



klika w ikone pauzy - ", ktéra znajduje sie w lewym

dolnym rogu ekranu:

DPRZYCISK WSTRZYMYWANIA | ANULOWANIA TESTU

Widok pytania testowego z perspektywy osoby badane;j
z wyszczegolnionym przyciskiem pozwalajgcym

zatrzymac/anulowac test

Po kliknieciu pojawi sie komunikat o przerwaniu testu,
ktory informuje, co nalezy zrobi¢, by wstrzymac test lub

kontynuowac go.

Przerwanie testu X

Czy na pewno chcesz przerwac ten test? Jesli nie - kliknij krzyzyk.
Jesli tak - wybierz, czy chcesz w przysztosci kontynuowac test, czy
rozpoczac go od nowa.

ANULUJ TEST WSTRZYMAJ TEST

Widok komunikatu o mozliwosci anulowania bgdz wstrzymania

testu



Po wybraniu opcji ,Wstrzymaj test” wyswietli sie strona
z komunikatem:

Test zostat przerwany.

Wygenerowany link do testu:

https://test-leksyka.pl/test/mGsUZxnAuzCcx0rsz4Qqx00grjPh3E2x

WROC NA LISTE TESTOW

Widok komunikatu informujgcego o przerwaniu testu

Po wybraniu opcji
wyswietli sie karta z przeprowadzonymi przez diagnoste
testami. Ostatni bedzie oznaczony jako ,Wstrzymany”,
a w ostatniej kolumnie widoczna bedzie aktywna ikona
Lplay” .

Badania ostateczne

o=
Status testu Czesé testu Stopieri niedostuchu Protezowanie Wiersze:

Wszystkie - Wszystkie - Wszystkie Wszystkie e 00 - <
Zaladowano 2 7 2 badai
Lp. Czesttestu Imig osoby badanej Rok i by badanej iesi; ia osoby badanej  Klasa osoby badanej Stopier niedostuchu  Protezowanie  Statustestu  Akcje
1 PIM+PL Proba 2000 Kwiecieft Szkola ponadpodstawowa Nieslyszacy Aparatowany  Zakoficzony Lod B
2 PIMsPL Préba 2009 Listopad Szkola klasa Iv >

Widok listy wykonanych testow wraz z zaznaczonym przyciskiem

»
”



Klikniecie w nig pozwoli ponownie wroci¢ do
przerwanego testu lub — jesli klikniecie w ikone byto
przypadkowe — diagnosta moze wybra¢ opcje
, ktéra nie uruchomi ponownie testu. W tym

miejscu warto podkresli¢, ze kontynuacja testu oznacza,
iz osoba badana ponownie zobaczy instrukcje,
a nastepnie uruchomi sie test w miejscu, w ktdérym zostat
on przerwany.

Jesli diagnosta chce anulowac test, wtedy po
wybraniu ikony pauzy w kolejnym kroku klika

. Po wykonaniu tej czynnosci pojawi sie komunikat
o tym, ze test zostat anulowany.
Powrot na liste testow pozwoli diagnoscie zobaczyc ten
test z adnotacjg ,Anulowany”. Testu anulowanego nie
mozna przejrzec¢, diagnosta rowniez nie wygeneruje
raportu dla takiego testu. Z tego powodu w kolumnie

»<AKcje” przy anulowanym tescie nie ma zadnej ikony.

Podglad rozwigzanego testu i generowanie wyniku

badania

Po przeprowadzeniu testu na liscie badan pojawi

sie numerowany kolejno wers w tabeli, w ktorym zawarte



bedg informacje podstawowe dotyczgce osoby badanej.
By wygenerowac raport badania, nalezy w kolumnie
»+Akcja” wybrac ikone dokumentu pdf = . Po najechaniu
na nig kursorem wyswietli sie komunikat: ,Raport

z badania”. Klikniecie w te ikone pozwoli wygenerowac
raport, ktéry diagnosta moze wydrukowac lub zapisa¢ na
komputerze. Zawartos¢ raportu i sposoby interpretacji
wyniku zostaty opisane we wczesniejszej czesci
publikaciji.

Diagnosta moze zobaczy¢ rowniez odpowiedzi
badanego dotyczgce poszczegodlnych pytan testowych.
W tym celu w kolumnie ,Akcja” wybiera ikone oka
Po najechaniu na nig kursorem wyswietli sie informacja:
,Zobacz szczegoty badania”, natomiast po kliknieciu
w symbol tej ikony moze przejrze¢ udzielone odpowiedzi
w kazdym pytaniu testowym. Poprawnosc¢ lub jej brak
wskazywana jest za pomoca koloru: odpowiedz zapisana
kolorem zielonym jest poprawna, a czerwonym btedna).
Warto podkresli¢, ze podglad ten za pomocg zaktadki
PJM lub PL jest widoczny u gory tabeli:



Szczegoly testu

Dane testu

Proba

kwiecief

2000

Szkola ponadpodstawowa

Zakoczon Y
Zakofczony

14%

36%

2022-09-05 181539
2022:09-05 18:2812
2022-09-05 18:29:27

Nieslyszacy
Aparatowany

Rzeczowniki

Widok podgladu rozwigzanego testu

Jak widac na powyzszej ilustracji, po prawej stronie
przy kazdym pytaniu testowym w tabeli ponownie pojawia
sie ikona oka. Po najechaniu na nig wyswietli sie
komunikat: ,Pokaz plansze”. Klikniecie w ikone oka
pozwoli zobaczy¢ plansze wybranego zadania i sposob,
w jaki odpowiedziata osoba badana. W przypadku, gdy
osoba badana odpowiedziata btednie, diagnosta wsréd
odpowiedzi zobaczy zaznaczone dwie ramki. Ramka
czerwona wskazuje odpowiedz btedng, ktorej udzielit
badany, natomiast w zielonej ramce wskazana jest
poprawna odpowiedz na dane pytanie. Natomiast jesli
osoba badana udzielita poprawnej odpowiedzi,
zaznaczona bedzie tylko zielona ramka wokot odpowiedzi

wskazanej przez osobe badana.



Zmiana hasla, zakonczenie pracy i wylogowanie sie

z systemu

Po zalogowaniu sie do systemu diagnosta, klikajgc
w ikone =, ktora znajduje sie w prawym gornym rogu
ekranu, moze przejs¢ do swojego konta lub wylogowac

sie z aplikaciji:

Badania ostateczne

Czest testu Stopiefi niedostuchu Protezowanie Wiersze:

Widok systemu diagnosty z zaznaczong wyszczegolniong ikong = .

Jesli diagnosta chce zmienic¢ hasto, klika w ikone =,
a nastepnie wybiera opcje ,Moje konto”. Wyswietli sie
wtedy karta, ktora pozwoli zmieni¢ dane osobowe,
a takze zresetowac dotychczasowe hasto. Ponadto
diagnosta bedzie mogt zobaczyc liste modyfikacji, ktore
wprowadzat.

Chcac wylogowac sie z systemu, diagnosta po
kliknieciu w ikone = wybiera opcje ,Wyloguj”, a nastepnie

potwierdza chec¢ wylogowania sie lub moze jg anulowac.
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Aneksy

Aneks 1. Wstepne normy staninowe dla uczniéw z wada
stuchu w Testach PJM i PL:

TEST PJM TEST PL

stanin kI IV-VI kl. VII-VIII stanin kL IV-VI KL VII-VIII
1 1-18 1-21 1 1-13 1-16
2 19-20 22-25 2 14-15 17-18
3 21-25 26-30 3 16-25 19-22
4 26-30 31-35 4 26-27 23-26
5 31-35 36-40 5 28 27-29
6 36-40 41-43 6 29-30 30-33
7 41-43 44-46 7 31-36 34-37
8 44-45 47 8 37-38 38-42
9 > 46 >48 9 > 39 > 43

Aneks 2. Wstepne normy staninowe dla uczniéw
styszgcych ze szkoét ogdlnodostepnych w podtescie PL
Testu Leksyka PJM-PL:

stanin KlasalV KlasaV Klasa VI Klasa VIl Klasa Vi

1 1-29 1-29 1-31 1-32 1-35
2 30-32 30-31 32-33 33-35 36-37
3 33-35 32-34 34-35 36-37 38-39
4 36-37 35-36 36-37 38-39 40

5 38-39 37-38 38-39 40-41 41-42
6 40-41 39-40 40 42-43 43

7 42 41-42 41-42 44-45 44

8 43 43 43-44 46 45-46
9 44-50 44-50 45-50 47-50 47-50

Aneks 3. Normy centylowe dla uczniéw z wadg stuchu w
Testach PJM i PL:



TEST PJM TEST PL

centyl kl. IV-VI kl. VII-VIII centyl kl. IV-VI kl. VII-VIII
1 <19 <20 1 <14 <17
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
6 6
7 19 20 7
8 8
9 20 21 9 17
10 10 14
11 21 11 15 18
12 12 16
13 22 23 13 17 19
14 14
15 24 15 18
16 16 20
17 23 25 17 19
18 18
19 19 20 21

20 24 26 20
21 21
22 22 21 22
23 25 27 23
24 24
25 25 22 23
26 26 28 26
27 27
28 28
29 29
30 27 29 30
31 31
32 32 23 24
33 28 33
34 34
35 35 24 25



37
38
39
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LY
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
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31
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78 40 43 78

79 79

80 80

81 41 44 81

82 82 31 34
83 45 83 32

84 84 33 35
85 42 46 85

86 86 34 36
87 43 87 35

88 88 36 37
89 89

90 90 38
91 44 91

92 92 39
93 93 40
94 94 41
95 95 42
96 96

97 97

98 45 47 98 37 43
99 =46 48 99 =38 244

Z uwagi na to, ze podtesty PJM i PL sktadajg sie z 50 pytan,
niemozliwe byto jednoznaczne przypisanie wartosci uzyskanej
przez dang osobe liczby punkéw w tescie do konkretnego centyla.
W zaistniatej sytuacji przyjeto zasade, ze wynik uzyskany przez
osobe badang zostat przypisany do najwyzszego odpowiadajgcego

mu centyla.



Aneks 4. Normy centylowe dla uczniéw styszgcych ze
szkot ogolnodostepnych w podtescie PL Testu Leksyka
PJM-PL:
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Aneks 5. Trojstopniowy podziat poziomu trudnosci zadan

(pogrupowanych z uwagi na rodzaj zadania):

wynik
wynik wyzszy
nizszy niz  wynik niz
podtest rodzaj zadania klasa typowy typowy typowy
PJM Film - 4 filmy IV-VI 0-6 7-13 14-17
2 | PUM Film - 4 filmy VII-VIII 0-8 9-14 15-17
S | PJM Film - 4 obrazki IV-VI 0-8 9-13 14-16
7:7’, PJM Film - 4 obrazki VII-VII 0-8 9-14 15-16
S | PUM Obrazek - 4 filmy IV-VI 0-9 10-14 15-17
‘§ PJM Obrazek - 4 filmy VII-VII 0-9 10-15 16-17
N PL Obrazek - 4 stowa IV-VI 0-4 5-9 10-15
-g PL Obrazek - 4 stowa VII-VIII 0-7 8-12 13-15
o PL Stowo - 4 obrazki IV-VI 0-4 5-10 11-17
ﬁ PL Stowo - 4 obrazki VII-VIII 0-7 8-12 13-17
-} PL Stowo - 4 stowa IV-VI 0-4 5-10 11-18
PL Stowo - 4 stowa VII-VIII 0-8 9-10 11-18
- PL Obrazek - 4 stowa IV 0-11 12-14 15
© | PL Obrazek -4 stowa \ 0-11 12-13 14-15
s PL Obrazek - 4 stowa VI 0-11 12-14 15
% PL Obrazek - 4 stowa VI 0-12 13-14 15
S PL Obrazek - 4 stowa VIII 0-12 13-15 15
2 | PL Stowo - 4 obrazki IV 0-10 11-14 1517
> PL Stowo - 4 obrazki \% 0-10 11-14 15-17
= | PL Stowo - 4 obrazki Vi 0-10  11-14 1517
= PL Stowo - 4 obrazki VIl 0-11 12-14 15-17
3 PL Stowo - 4 obrazki VIII 0-12 13-14 15-17
g PL Stowo - 4 stowa \ 0-11 12-14 15-18
'g PL Stowo - 4 stowa V 0-10 11-14 15-18
E PL Stowo - 4 stowa VI 0-11 12-14 15-18
S PL Stowo - 4 stowa VI 0-12 13-16 17-18
PL Stowo - 4 stowa VIl 0-12 13-16 17-18

Aneks 6. Wstepny trojstopniowy podziat poziomu
trudnosci zadanh (pogrupowanych z uwagi na czesci

mowy):



wynik

wynik wyzszy
nizszy niz Wynik niz
podtest rodzaj zadania klasa typowy typowy typowy
PJM Czasowniki IV-VI 0-7 8-13 14-15
PJM Czasowniki VII-VIII 0-8 9-14 15
- PJM Liczebniki IV-VI 0-1 2-4 5-6
S PJM Liczebniki VII-VII 0-1 2-4 5-6
2 PJM Cechy IV-VI 0-7 8-13 14-15
o | PJM Cechy VII-VII 0-6 7-12 14-15
® PJM Rzeczowniki IV-VI 0-6 7-13 14
ﬁ PJM Rzeczowniki VII-VII 0-6 7-13 14
o PL Czasowniki IV-VI 0-4 5-9 10-15
g PL Czasowniki VII-VIII 0-6 7-10 11-15
IS PL Liczebniki IV-VI 0 1-3 4-6
- PL Liczebniki VII-VIII 0-1 2-4 5-6
PL  Przymiotniki IV-VI 0-4 5-10 11-15
PL  Przymiotniki VII-VIII 0-7 8-11 12-15
PL Rzeczowniki IV-VI 0-4 5-8 9-14
PL Rzeczowniki VII-VII 0-6 7-10 11-14
PL Czasowniki \Y, 0-10 11-13 14-15
PL Czasowniki \Y 0-10 11-13 14-15
PL Czasowniki VI 0-10 11-13 14-15
S PL Czasowniki VI 0-11 12-14 15
= PL Czasowniki VI 0-12 13-14 15
& | PL Liczebniki \% 0-4 5-6 -
3 PL Liczebniki Vv 0-3 4-6 -
-§ PL Liczebniki VI 0-4 5-6 -
g PL Liczebniki Vi 0-4 5-6 -
o PL Liczebniki VI 0-4 5-6 -
§ PL  Przymiotniki v 0-9 10-12 13-15
» PL  Przymiotniki \Y 0-9 10-12 13-15
N PL  Przymiotniki VI 0-9 10-12 13-15
-g PL  Przymiotniki VI 0-10 11-13 14-15
9 PL  Przymiotniki VI 0-10 11-13 14-15
ﬁ PL Rzeczowniki v 0-8 9-11 12-14
o PL Rzeczowniki \Y, 0-8 9-11 12-14
PL Rzeczowniki VI 0-8 9-11 12-14
PL Rzeczowniki Vi 0-9 10-12 13-14
PL Rzeczowniki VI 0-9 10-12 13-14




